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�ة �ي ا�ح �ت �ت ا��ف لم�ة  �ك
يعتبر هذا العمل القيم ثمرة جهد وتعاون فعال ومتواصل بين كل 
سرة والطفولة وكبار السن ومنظمة الخليج العربي  من وزارة المر�أة وال�أ
وتمكين  المبكرة  الطفولة  مجال  تطوير  ساسي  ال�أ هدفه  للتنمية 
طفال من تربية ذات جودة كفيلة بتحقيق رفاههم ومساعدتهم  ال�أ
طار تتوجه الوزارة  على الوصول �إلى �أحسن �إمكانتاهم،وفي هذا ال�إ
ومساندتهم  دعمهم  على  عليها  والقائمين  المنظمة  �إلى  بالشكر 
السيدة غادة  بالذكر  الطفولة في تونس ونخص  المتواصلة لقضيا 
بنت منصور الدخيل كبير مسؤلي مشاريع المر�أة والطفولة والسيد 
مركز  تثمن جهود  كما  جفند  بال�أ المشاريع  مدير  الجبرين  جبرين 
وكذلك  المشروع  هذا  �إنجاز  ومرافقة  دعم  على  لحرصهم  كوثر 
الدكتور غسان  اللبناني  الخبير  والمتكون من  الفني  الفريق  جهود 
العيسى مدير الشبكة العربية لتنمية الطفولة المبكرة ولجنة القراءة 
والمتابعة الوطنية بخبيرها الوطني الدكتور ياسين الزواري رئيس قسم 
طارات  نسانية وال�إجتماعية بتونس وال�إ علوم التربية بكلية العلوم ال�إ

طارات البيداغوجية بالوزارة. المختصة وال�إ

مجال  في  للعاملين  المهنية  الكفاءة  على  الوزارة  وتعول  هذا 
واستعدادهم  طفال  لل�أ ميدانيا  والمباشرين  المبكرة  الطفولة 
وجاهزيتهم لل�إضطلاع برسالتهم التربوية النبيلة ودورهم الفعال في 
لتزام  ال�إ على  بهم حرصهم  وتهيب  باعتبارهم  ال�إجتماعية  التنشئة 
�أداء  في  المهنة  و�أخلاقيات  الطفل  لحقوق  ساسية  ال�أ بالمبادئ 
�إتقان عملهم دون �أن  واجبهم وحرصهم على تجويد تدخلاتهم و
يدخروا جهدا في البحث والتجديد والتطوير الذاتي للقدرات بما 

فيه خير الطفل وصلاح المجتمع.

                                                                      
نزيهة العبيدي

وزيرة المرأة والأسرة والطفولة وكبار السن 





7

د �ن �ف ��ج ال�أ لم�ة  �ك



 



9

ــمـ�ة د� �ق �م
؟  لماذا  المبكرة  الطفولة  في  التربية   )1

الغايات، الأهداف العامة :

انخرطت الجمهورية التونسية منذ الاستقلال في مسار تحديثي 
وهو  سرة  ال�أ وتنظيم  العمومية  الصحة  والمجاني،  ال�إجباري  التعليم  قوامُه 
�إطار سياسة  الناشئة في  تربية  بها  التي حَظيت  المرموقة  المنزلة  يُفسّر  ما 
التي  الثلاث  الكبرى  التربوية  ال�إصلاحات  تؤكده  مثلما  وميزانياتها  الدولة 
عرفتها بلادنا سنة 1958 ثمّ ال�إصلاح الجذري لسنة 1991 ف�إصلاح سنة 
2002. ولعلّ هذا يعكس عمق الوعي بقيمة التربية من حيث هي رهان 
حضاري، تنموي وتحديثي وشرط �إمكان نموّ الطفل وبناء المُواطنة الفاعلة.

بمفارقة  خرى  ال�أ الحية  الكائنات  البشري عن سائر  الطفل  يتميّز  �إذ 
�أوهن الكائنات  تنحت كيانه على الصعيد الاتروبولوجي، فهو من ناحية 
يُجسّده  وهَنٌ  يحملها،  التي  مكانات  وال�إ المؤهلات  رغم  الولادة،  عند 
العجز عن تلبية حاجاته الطبيعية بمفرده، ممّا يجعل منه كائنا اجتماعيا 
بامتياز يحتاج �إلى رعاية الكبار )Un être vulnérable(، وهو من ناحية 
يتعلم كلّ شيء حتى  �أن  يتوجّب عليه  الوهن عينه،  ثانية، واعتبارا لهذا 
نسانية بذاته  يضمن ديمومته في العالم. قَدَرُهُ في ذلك �أن ينحت هويّته ال�إ
من خلال صلته بالمحيط العائلي والتربوي ما قبل المدرسي فالمدرسي، 
فينعتق تدريجيا من القصور وتنمو قدراته الفيزيولوجية والعاطفية والاجتماعية 
نسان  والذهنية. فالتربية هي الماهيّة التاريخية لل�إنسان، �أي ما به يتحقق ال�إ
من حيث هو كائن اجتماعي يُبدع الرمّوز والتقنيات والعلوم ويتذوقّ الجمال 

ويبني المؤسسات والنظم السياسية والدّساتير.

يعني ذلك �أنّ تربية الناشئة بما هي جملة من الممارسات القصدية 
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الجديدة  جيال  ال�أ مرافقة  في  وتتجسّد  مربّون  بها  يضطلع  والمنهجية 
ومساعدتها على اكتساب جملة من السلوكات والمهارات وبناء المعارف 
جيال من تحقيق نموهم الشامل  نسانية قصد تمكين هذه ال�أ وتبنّي القيم ال�إ
الممارسات  �أي   - تقتضي  والمعنوية،  والوجدانية  المعرفية  واستقلاليتهم 

التربوية- من الكبار تحمّل مسؤوليّاتهم نحو النّاشئة. 

الصحة  �أسباب  وتوفير  طفال  ال�أ حماية  بمسؤولية  هاهنا  مر  ال�أ يتعلّق 
الثقافة بما  والنموّ والعيش الكريم، ومسؤوليّة دمجهم التدريجي في عالم 
هونسيج معقّد من المؤسسات والقوانين والمعارف والفنون والتكنولوجيات 
ونظام �إنساني من المعارف والرمّوز والقيم يسبق في تشكّله الجيل الجديد 

وبما هو.

بالطفولة  خاصّا  اهتماما  الحديثة  التشريعات  �أولت  ذلك  جل  ل�أ
نسان.  ال�إ الطفل ضمن حقوق  الصغرى والطفولة عمومًا و�أدرجت حقوق 
 Affaire نًا دُوليّا جل ذلك �أيضا �أصبحت التربية في عصر الحداثة ش�أ ول�أ
d’Etat تُشرعّ بمقتضاه نظام �إجبارية التعليم الابتدائي ومجانيّته الذي ما 
فتئ يتطورّ ليشمل التعليمين ال�إعدادي والثانوي والتربية ما قبل المدرسية 

الممتدّة بين الثلاث والست سنوات.

المبكرة  للطفولة  التربوي  المنهج  فلسفة   )2
ومنطلقاته:

• المنهج التربوي :	
المنهج التربوي للطفولة المبكرة ما قبل المدرسة هو برنامج تعلّم شامل 
طفال  بين ثلاث وستّ سنوات، برنامج يتمحور حول الطفل  ومتكامل لل�أ
�أساس  �إرساء  �إلى  للتعلم، ويهدف  من حيث هو كائن ينمو وذات قابلة 
قوامه  �آمن  تربوي  وسط  المبكرة ضمن  السنوات  في  والنموّ  للتعلم  متين 
بيداغوجيا اللعب والحياة والسعادة وتعزيز النمو الشامل )الحسّي الحركي، 

طفال. العاطفي، الاجتماعي والذهني( لكل ال�أ
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• منطلقات المنهج التربوي ومبادئه :	
�أسسه ووجاهته من التصور  التربوي للطفولة المبكرة  يستمدّ المنهج 
التربوي  للنظام  الحداثوي  المخزون  ومن  ناحية  من  للطفولة  الحديث 
التونسي. كما يتجذّر في جملة من المبادئ نذكر منها �أساسًا مبد�أ قابليّة 
التربية Le principe d’éducabilité ومبد�أ الانصاف L’équité وتكافؤ 

.L’égalité des chances الفرص

أ( التصوّر الحديث للطفولة :
الغربي  التي تخصّ الفكر  الغريبة  يُعدُّ نسيان الطفولة من المفارقات 
الطفل  تُول  لم  ثرائها  على  القديمة  والرومانية  اليونانية  فالدّساتير  القديم 
باء  طفال وتعمّد قتل ال�آ العناية والحماية اللازمين �إذ لم يكن التخلي عن ال�أ
عليه  له  بيه  ل�أ ملكًا  يُعتبرُ  كان  الطفل  �أن  بحكم  �إجراميا  سلوكا  بنائهم  ل�أ
مر حلول الديانات السماوية )اليهودية  حق الحياة والموت. وقد اقتضى ال�أ
طفال والتخلي  ال�أ ثم المسيحية فال�إسلام(1 ليُشرعّ التحريم القطعي لقتل 

عنهم.

غاية  �إلى  الغربي  الموروث  للطفولة  السلبية  النظرة  ولئن طبعت هذه 
عصور النهضة والحداثة، �إمّا عبر نسيان الطفولة �أو عبر اختزال الطفل في 
صورة الكهل الصغير adulte en miniature. ف�إنّ الفكر الانسانوي الذي 
�إيجابية  الغربي، كان حمّالاً لصورة  النهضة  �أنتجه فلاسفة ومفكرو عصر 
للطفولة، ستشرعّ للتصور الحديث للطفل، بما هي لحظة �أساسية ومصيرية 
ويعيشونها  طفال  ال�أ كل  بها  ينعم  ب�أن  الانسانية، جديرة  الذات  نموّ  في 
والفيزيائي  الاجتماعي  لمحيطه  الطفل  باستقصاء  تتميّز  لحظة  لذاتها، 
�إلى  الارتقاء  يمكّنه من  ممّا  العالم  في  لتجربته  التدريجي  وبنائه  والتربوي 

وضع الذات المتعلمة التي تبني الخطط الذهنية والتمثلات.

 tu ne tueras point » (le pentateuque, « 1/ يتنزل ذلك في سياق التحريم القطعي للقتل
 la torah, livre de l’exode, ch 20 vers 13

�إياهم �إن قتلتم كان خط�أ  كبيرا« )ال�إسراء 31(  »ولا تقتلوا �أولادكم من �إملاق نحن نرزقكم و

ية 8 و9(. �إذا الموءودة سئلت ب�أي ذنب قتلت« )التكوير ال�آ »و
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وقد تجسّد التصور الحديث للطفل فلسفيا وبيداغوجيا مع فيلسوف 
الذي  التربية«  في  �أو  »�إميل  البيداغوجي  ومؤلفه  روسو  نوار جان جاك  ال�أ
التي  الثورة  �أي  التربية،  الكوبرنيكية في مجال  الثورة  روافد  رافدا من  يُعدّ 
ومحورا   Sujet de l’éducation تربوية  ذاتا  بمقتضاها  الطفل  �أصبح 
الناحيتين  من  وكذلك  بل  النفسية  الناحية  من  فقط  لا  التربوية  للوضعية 
المعرفية والبيداغوجية اعتبارا لصلة البناء والمعنى التي تربطه بالمعرفة منذ 

الطفولة المبكرة. 

نفس  علم  اكتشافات  مع  للطفولة  الحديث  التصورّ  هذا  تبلور  ثمّ 
النموّ التي جدّدت منذ القرن الماضي فهمنا للتعلم والمعرفة بما في ذلك 
المعرفة العلمية والتربية لا سيّما من خلال النماذج البنائية)بياجيه( والبنائية 

الاجتماعية )فيقوتسكي، برونار، مينيي ودواز...(

l’éducabilité:ب( مبدأ قابليّة التربية
والبيداغوجيات  روسّو  منذ  والطفولة  للتربية  الحديث  التصورّ  يتضمن 
�إيتيقيا éthique يؤسّس  الجديدة l’éducation nouvelle مبد�أ فلسفيا و
 métier de l’humain للوظائف التربوية من حيث هي ممارسة �إنسانية
 La raison d’être de ويرسم الملمح المهني �أو الهوية الوظيفية للمربي

.l’éducateur

�إذ يعد هذا المبد�أ شرط �إمكان التربية من حيث هي ممارسة �إنسانية 
جيال الجديدة قصد تمكينهم  قصدية ومنهجية تقتضي مرافقة المربين لل�أ
من تملك المهارات والمعارف والعلوم وتبيني القيم. هذا المبد�أ هو بمثابة 
يطيقية التي يُسلّم المربي بمقتضاها بقدرة الذوات التي يتوجّه  المصادرة ال�أ
)اكتساب خبرات  �أفضل  �إلى وضعية  والارتقاء  والتعلم  النمو  بالتربية  �إليها 
الاجتماعي  الدمج  �إعادة  جديدة،  معارف  بناء  التجربة،  تعميق  �أكثر، 
مر ب�أطفال صغار، ب�أطفال متمدرسين،  والمهني، الخ...( سواء تعلق ال�أ

بشباب �أو بكهول، �أسوياء �أو ذوي حاجات خصوصية.

يزخر  الحديث  البيداغوجي  الموروث  �أن  �إلى  هاهنا  ال�إشارة  وتجدر 
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الانسانوية  بعاد  ال�أ بيداغوجيا  �أثبتوا  الذين  الببداغوجيين  لامعة من  ب�أسماء 
مونتسوري  ماريا  الايطالية  البيداغوجية  مثلا  نذكر  التربوية،  للوظيفة 
والبلجيكي �أوفيد دي كرولي والفرنسي سيلستانفريناي كما يمكن ال�إشارة 
�إلى البيداغوجي البرازيلي باولو فرايرالذي نجح في �إبداع طرق بيداغوجية 
تمكّن الكهول من حذق القراءة والكتابة في بضع �أسابيع وعتقهم بذلك 

مية ومخلفاتها. من ال�أ

ممارسته  شرعية  يستمد  بامتياز،  �إنسانوي  هو  المربي  فالبيداغوجي/ 
التربوية من �إيمان راسخ في قدرة الذوات المتعلمة على التعلم �إيمانا في 
مكانيات )potentialités(2 ومشروع يتحقق  نسان بما هو طاقة من ال�إ ال�إ

عبر وساطات بيداغوجية وتعليمية شتّى.

�إيطيقي  مبد�أ  الوقت  نفس  في  التربية هو  قابلية  مبد�أ  �أن  ذلك  يعني 
ويضع  بامتياز  �إنسانية  وظيفة  هي  حيث  من  للتربية  يشرع  وبيداغوجي 
 la البيداغوجية  الوساطة  وهي  �ألا  سامية  مسؤولية  �إزاء  بيداغوجيا  المربي 
�آليات  المتواصل عن  البحث  التي تشترط   médiation pédagogique
المعارف  نحو  دافعياتها  وتنمية  العالم  فهم  على  المتعلمة  الذوات  حفز 
الفشل  رغم  التربوية  الوضعيات  معنى  وبناء  والتكنولوجيا  والفنون  والعلوم 

في ذلك �أحيانا وعدم استعداد الذوات المتعلمة التلقائي لذلك.

في  هي  التربوية  الممارسة  �أخلاقيات  �أو  �إيطيقا  �أن  هذا  عن  يترتب 
يمان بقدرة  نفس الوقت �أخلاقيات مبدئية éthique de conviction )ال�إ
 éthique de المسؤولية  و�أخلاقيات  والرقيّ(  والنمو   التعلم  على  الطفل 
العالم  في  تدريجيا  الطفل  دمج  تجاه  المربي  مسؤولية   responsabilité

قتدار الذهني وتحصيل المعارف والكفايات. عبر تمكينه من والتعلم وال�إ

الدكتور ياسين الزواري
 

بعد،  تتجسد  لم  ب�إمكانات  لحظة  نسان في كل  ال�إ يزخر  السياق  في هذا  فيقوتسكي  يقول   /2
	.l’hommeestplein à chaque minute de possibilités non réalisées
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تمهيد 

ستثمار في تنمية الزاد البشري من تدخلات  اعتبارا لما يتطلبه ال�إ
وبرامج وما تكتسيه مرحلة الطفولة المبكرة من �أهمية في بناء شخصية الفرد 
ورفاهه تسعى تونس �إلى �إيلاء هذه المرحلة النمائية المكانة التي تستحقها 
في  دستور 2014  مبادئ  مع  تناغما  وذلك  ستراتيجية  ال�إ خياراتها  ضمن 
فصله 47 وكذلك مع السياق العالمي المتصل ب�أهداف التنمية المستدامة 
الجيد  التعليم  بضمان  المتعلق  الرابع  الهدف  وخاصة   2030  -  2015

المنصف والشامل للجميع وتعزيز فرص التعلم مدى الحياة للجميع.

ليات الملائمة لتحقيق هذا الهدف في نقطته  وعملا على وضع ال�آ
الثانية والرامية�إلى ضمان �أن تتاح لجميع الفتيات والفتيان فرص الحصول 
والتعليم  المبكرة  الطفولة  والرعاية في مرحلة  النماء  نوعية جيدة من  على 
قبل الابتدائي حتى يكونوا جاهزين للتعليم الابتدائي تم وضع الاستراتيجية 
الوطنية متعددة القطاعات لتنمية الطفولة المبكرة والتي تُعنى بتحقيق النمو 
طفال من مرحلة ما قبل الولادة �إلى سن 8 سنوات في  الشامل والمتوازن لل�أ

مختلف �أبعاده البدنية والذهنية والنفسية والاجتماعية...

ساس  فقية الرامية بال�أ ستراتيجيا جملة من المحاور ال�أ وتتضمن هذه ال�إ
والحمائية  والاجتماعية  والتربوية  الصحية  الخدمات  بجودة  النهوض  �إلى 
طفال في هذه المرحلة مع ضمان ديمومتها وفاعليتها  �إتاحتها لجميع ال�أ و

فراد والمجتمع. بشكل منصف وملائم لاحتياجات ال�أ

يتعلق  فيما  العالمي  التوجه  مجاراة  على  الاستراتيجية  حرصت  وقد 
بالنهوض بتربية الطفولة المبكرة وتنميتها من خلال تطوير المناهج التربوية 
في مجال الطفولة المبكرة وتطوير كفايات العاملين بها ومساعدتهم على 

التنمية المهنية.

المبكرة طبقا  للطفولة  التربوي  المنهج  �إعداد  يتنزل  طار  ال�إ وفي هذا 
ذلك  في  يليه  ساسية،  وال�أ ولى  ال�أ مرحلتها  يمثل  التي  بالمنهاج  للمقاربة 
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وتنمية  المستمر  التكوين  و�أدلة  المبكرة  الطفولة  لمربي  المهني  المرجعي 
الكفاءات للعاملين بهذا المجال. 

والمضامين  المقاربات  لتوحيد  الضروريات  �أوكد  من  المنهج  ويعتبر 
ومنصفة  متاحة  جودة  ذات  بتربية  طفال  ال�أ وتمتيع  التربوية  والممارسات 
�إمكاناتهم وتنشئتهم تنشئة متوازنة خاصة  تساعدهم على تحقيق �أحسن 

في ظل واقع متعدد ومختلف السياقات.

بمنظومة  النهوض  مشروع  مكونات  �أحد  المنهج  هذا  �إعداد  يمثل 
الطفولة المبكرة الذي انطلق سنة 2016 والذي يتم العمل عليه بالتعاون 
العربي  الخليج  منظمة  و  السن  وكبار  والطفولة  سرة  وال�أ المر�أة  وزارة  بين 
جفند« وبتمويل منها في �إطار اتفاقية شراكة. وتتمثل المكونات  للتنمية »ال�أ
تربوية  ومعينات  وسائل  من  متكونة  بيداغوجية  حقيبة  �إعداد  في  خرى  ال�أ
مكملة لمضامين المنهج ثم مرحلة تكوين مكونين وتدريب المربين العاملين 
دوات المنتجة في  طفال على تطبيق هذا المنهج واستغلال ال�أ برياض ال�أ

�إطار هذه الحقيبة.

ساس �إلى مربي الطفولة المبكرة في المرحلة  يتوجه هذا المنهج بال�أ
العمرية 3 - 5 سنوات ويحرص في مضامينه على تحقيق الترابط والتواصل 
البيداغوجي بين مختلف البيئات التربوية وبالاساس البيئة العائلية ثم لاحقا 
الحياة المدرسية الاجتماعية وذلك في �إطار مقاربة نمائية شاملة ومندمجة 
ت�أخذ بعين الاعتبار خصائص البيئة الاجتماعية والثقافية والفروقات الفردية 
من صلابة  ذلك  يحتاجه  بما  المجتمع  في  للاندماج  لتعدّهم  طفال  لل�أ

ومرونة في التعامل مع صعوبات الحياة.

كما يتوجه �إلى المشرفين المباشرين للمربين لتقييم �أدائهم ومرافقتهم 
�إلى المسؤولين على  طفال و لتجويد تدخلاتهم وملاءمتها مع احتياجات ال�أ
عليها  تبنى  التي  المؤشرات  لاستيقاء  التربوية  والبرامج  التوجهات  وضع 
�أثر التدخلات  استراتيجياتهم لتطوير منظومة تنمية الطفولة المبكرة وقيس 

على رفاه الطفل ونمائه  في مختلف البيئات التربوية. 
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ولياء شريك فاعل في التنشئة السليمة والمتوازنة للطفل  وباعتبار �أن ال�أ
سرية  ال�أ التربية  برامج  عليها  تبنى  التي  القاعدة  لهم  يمثل  المنهج  ف�إن 
يجابية والتي من ش�أنها �أن تدعم جهود بقية المتدخلين بشكل تكاملي  ال�إ

هداف النمائية والتربوية للطفل. ومنسق يخدم ال�أ

ويستند �إطار المنهج �إلى �أهداف نمائية مبوبة �إلى ستّة مبادئ تعتمد 
بالتوازي من من �أجل توجيه الممارسة التربوية �إيجابيا وترشيدها بمختلف 
�أساسا  المبادئ  ولى للطفولة وتتمثل هذه  ال�أ التربوية في السنوات  البيئات 

في:

رة تُرسي الأساس  المبكِّ الطّفولة  التجّارب الإيجابيةّ في   -1
للسّلوك الإيجابي، الصّحّة، الرفّاه والتعّلُّم مدى الحياة.

2- الشّاكات معَ العائلات والمجتمعات المحليّةّ إحدى أهم 
أساسات العملية التربوية.

ع والإنصاف والدّمج ضروريّ. 3- احترام التنّوُّ

4- البّنامج المخطّط الهادف يدعم التعّلُّم والنمو.

منَ  تستفيد  تعلمّيةّ  مقاربات  والاستكشاف  اللعّب   -5
الفضول الطّبيعيّ لدى الأطفال وحيويّتهم.

في  والمتأملون  والمتجاوبون  المطّلعون  المربّون   -6
ممارساتهم هُم أساس نجاح التربية.
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II. المبادئ التّوجيهيّة :

رة« بَرنامجَ تعلُّمٍ تكامُليٍّ  يمثل »المنهج التّربويّ لتنمية الطّفولة المبكِّ
هذه  في  للطفل  نمائيًّا  ملائمٌ  وهو  سنوات  وخمس  ثلاثِ  بين  طفال  لل�أ
في  للتّعلُّمِ  متينٍ  �إرساءُ�أساسٍ  ذلك  في  غايته  حوله،  ويتمحور  المرحلة 
النّموّ  زُ  وتعزِّ اللَّعبِ  على  تقومُ  وراعيةٍ  �آمنةٍ  بيئةٍ  ضمنَ  رةِ  المبكِّ السّنواتِ 

طفال ودون تمييز. الجسديّ، الاجتماعيّ، العاطفيَّ والذّهنيَّ لجميع ال�أ

خلالِ  من  ب�أنفُسهم  معارفهم  لبناء  طفال  لل�أ فرصا  المنهج  ويوفر 
و�أنشطةِ  وضعيات  �إطار  في  لهم  ومساندين  داعمينَ  مربين  مع  التّفاعُلِ 

عمليّةِ وسياقاتٍ تعلُّميةٍ ذات مغزى.

رة« هي: ساسيّةُ لـ »المنهج التّربويّ لتنمية الطّفولة المبكِّ هدافُ ال�أ ال�أ

• بناءُ �أساسٍ متين وثري للتّعلُّمِ في السّنواتِ المبكّرة في �إطار 	
طفال. نصاف وتكافؤ الفرص لجميع ال�أ تكريس مبد�أ ال�إ

• المنزلية 	 البيئة  السّلِسِ منَ  الانتقالِ  طفالِ على  ال�أ مساعدةُ 
�إلى بيئة الروضة �أو مؤسسة التربية في الطفولة المبكرة �إلى 

بيئة المدرسة.

• المثْبتة 	 العديدة  المنافع  اكتسابِ  على  طفالِ  ال�أ مساعدة 
للتّعلُّمِ من خلالِ العلاقاتِ واللَّعبِ والاستطلاع.

• وتغذيةُ 	 الحياةِ  مدى  التّعلُّمِ  طريقِ  على  طفالِ  ال�أ وَضْعُ 
المهارات الّتي سيحتاجونَ �إليها من �أجلِ الازدهارِ في عالَمِ 

اليومِ والغد.

• نفتاح على 	 خر وال�إ  غرس قيم المواطنة والتسامح وتقبل ال�آ
طفال خرى لدى ال�أ الثقافات ال�أ

• الذات 	 على  عتماد  وال�إ عتدال  ال�إ قيم  على  طفال  ال�أ تربية 
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وتنمية عوامل الحماية الذاتية لديهم 

• على 	 ومساعدتهم  طفال  ال�أ لدى  النفسية  الصلابة  تنمية 
تنمية الذكاء العاطفي لديهم 

• للمجموعة 	 نتماء  بال�إ والشعور  بالذات  عتزاز  وال�إ الثقة  تنمية 
والوطن بصفة عامة.

• فقية والقدرة على النقد الذاتي 	  تنمية المهارات الحياتية ال�أ
بداعي  وحل المشكلات والتفكر النقدي وال�إ
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III. الملمح العام للطفل بعد مروره بمرحلة روضة 
الأطفال

طفل يتمتع بالرفاه والنمو الشامل والمتوازن 
والقدرةعلى الحماية الذاتية
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IV. إطار عمل »المنهج التربوي لتنمية الطفولة 
المبكرة« :

تقديم: 
المبكرة على  الطفولة  لتنمية  التربوي  »المنهج  �إطار عمل  يعتمد 
المعارف  جملة  من  يتكونّ  وهو  بحاث.  وال�أ النّظريات  من  متين  �أساس 
طفال، وخارطة  والمهارات والقدرات والمفاهيم التي يجب �أن يكتسبها ال�أ
الخبرات التعلّميّة التي ستبنى عبرها هذه المكتسبات. ويرتكز المنهج على 

عتبارات التالية: ال�إ

la singularité de l’enfant تفردّ الطّفل  *

l’apprentissageactif أهمية التعلم النشط�  *

le travail enéquipe أهميّةالعملفي �إطار مجموعة�  *

le développementholistique شمولية النمو  *

وهو منظّم على �أساس �أربعة مجالات للنمو :
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التي  المنهجية  للضرورة  تقسيما  للنمو  مجالات  �إلى  التقسيم  يعد 
التقسيم  هذا  �إليها  يستند  التي  والنظريات  المقاربات  باختلاف  تختلف 
والتي تعتمده بغاية تسهيل دراسة مكونات وخصائص النمو ومعرفة التقدم 
طفال. لكن النمو بصفة عامة يبقى  والتطور النمائي لمهارات وقدرات ال�أ
وحدة متكاملة تترابط وتتداخل فيها هذه المجالات وهو ما تعكسه بصفة 

داء بكل مجال والتي تكون �أحيانا متقاربة. جلية معايير ومؤشرات ال�أ

داء �إنجازات التعلّم المناسبة لخصائص نمو  تصف معايير ومؤشرات ال�أ
طفال في مرحلة الطفولة المبكرة وتمهّد �أساسًا لخبرات تعلّم مستقبليّة  ال�أ
ناجحة وتعطي توقعات تعلّم مبوبة ضمن ستّة نطاقات وهي: النمو النفسيّ 
والاجتماعيّ والعاطفيّ، واللّغة، والرياضيّات، والعلوم والتكنولوجيا، والصحّة 

والّنشاط البدني، والفنون.

والمقصود بتوقّعات التعلم ليس مجموعة من المهارات المنفصلة التي 
سيتم تطويرها بل هي جملة تمشيات التفكير في مختلف المراحل النمائية 
والمهارات  المفاهيم  من  متّصلة  سلسلة  على  وتحتوي  الصغار  طفال  لل�أ

المناسبة لمرحلة الطفولة المبكرة، من ذلك مهارات التفكير النقدي.

والجمالي  بداعي  ال�إ التعبير  نمو  مجال  يحتوي  المثال،  سبيل  على 
والتحدّث  ما،  شيء  �أو  شخص  دور/تقليد  لعب   « داء  ال�أ مؤشّر  على 
المؤشّر  هذا  الشخص/الشيء«ويتطلب  بذلك  الخاصة  /النغمة  بالطريقة 
�أو الشيء، ومهارات لغويّة شفهيّة  �أيضا تمثّلا ذهنيا واجتماعيا للشّخص 

خرين. )صوت ونغمة ومفردات( ومهارات جسديّة لتقليد حركات ال�آ

تليهما  عامة،  ونظرة  بمقدمة  مجال  بكل  المتعلق  القسم  يستهل 
طفال  �أهداف وغايات البرنامج والمعايير التي تصف ما يجب �أن يعرفه ال�أ
طفال وما يجب �أن يكونوا قادرين على القيام  في نهاية سنوات رياض ال�أ
به في مجال النمو المقصود والذي ينبني عليه ملمح التخرج للطفل في 

نهاية هذه المرحلة.
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1. معايير النمو طبقا للمجالات:
• والنفسي 	 الاجتماعي  الوجداني  النمو  معايير 

والأخلاقي:
تقديم:

طفال ونموهّم في كل ما يتعلّق بالوعي  يشمل هذا المجال تعلّم ال�أ
من  جزء  باعتبارهم  ومشاركتهم  بهم  وعلاقاتهم  خرين  ال�آ مع  بارتباطهم 
مجموعة ومن مجتمع محلي ومن عالم طبيعي محيط بهم. كما يشمل 
يتواصل  التي  وتَمَثُّلَهم للطرق  العلاقات وللمجتمع المحلي  فهمهم لهذه 

شخاصفيما بينهم ومع محيطهم الخارجي.  ويتفاعل عبرها ال�أ

طفال  ال�أ تعلّم  والنفسي كذلك  وال�إجتماعي  العاطفي  النمو  يتضمن 
ونموهّم في المجالات المرتبطة تفكيرهم ومشاعرهم و�إدراكهم واحترامهم 
خرين في التفكير والمشاعر.كما يشمل العمليات المتعلقة  لاختلافات ال�آ
وعواقبها  فعال  ال�أ نتائج  وتقييم  التشتّت،  مع  والتكّيف  مشاعرهم،  بتنظيم 
بطريقة تمكّنهم من الانخراط في التعلّم، �إضافة �إلى نمو صحتّهم البدنيّة 

.)bienêtre( والعقليّة ورفاهه

طفال الصّغار بشكل �أفضل عن المجتمع من خلال سياقات  يتعلّم ال�أ
ترتبط  حقيقيّة  تجارب  في  الانخراط  خلال  ومن  مغزى  �أو  معنى  ذات 
l’ap�  ارتباطًا وثيقًا بحياتهم وخبراتهم الشخصيّة كما يتعلمون بالمشاهدة 
خرين  prentissage vicariant من خلال ملاحظة سلوكيات ومواقف ال�آ

قران والكبار. من ال�أ

وتستند التعلمات الاجتماعيّة ضمن »المنهج التربوي لتنمية الطفولة 
طفال وتاريخهم الشخصي وبيئاتهم المنزلية  المبكرة« �إلى �أنماط حياة ال�أ
وعائلاتهم وما يعيشونه من مواقف ومشاعر وخبرات عاطفية. ويمتد �أيضا 
المحيط  المحلي  والمجتمع  طفال  ال�أ ليشمل روضة  الاجتماعي  عالمهم 
يسهل  �أنساق  ضمن  والسياقات  البيئات  هذه  ترابط  ضرورة  مع  بهم 

طفال.  استيطانها من قبل ال�أ
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طفال  نساق التي تشجع ال�أ ويعتبر البرنامج اليومي للنشاط �أحد هذه ال�أ
على استخدام مهاراتهم الاجتماعيّة، فالترتيب الزمني الذي تم التعود عليه 
على  طفال  ال�أ يساعد  ما  وهو  متوقعة  �أجزاؤه  �أو  فتراته  تصبح  واستبطانه 
الشعور بال�إطمئنان والراحة فيما يتعلق بما سيحدث خلال النهار، وينمي 
لديهم التفكير الاستباقي l’anticipation ويمكنهم من التوقع والافتراض 

حول قواعد النشاط والمجموعة والسلوك المقبول...

�إلى فضاء ومساحة زمنية  �إلى نتيجة معينة  طفال للوصول  ال�أ يحتاج 
�أن تثير المواد  التفاعل بشكل مناسب. وينبغي  لكي يكونوا قادرين على 
مشجعة  تكون  باستمرار  تحدّيات  لهم  وتخلق  اهتمامهم  اللّعب  وفرص 
من  الاجتماعي  التعلم  ويساعدهم  خبراتهم.  وتطوير  للتقدم  لهم  ودافعة 
التجارب اليوميّة في بيئتهم التعلّميّة على تلبية حاجتهم �إلى تطوير مهاراتهم 
وتبادل وتطوير  والتعاون  الاجتماعيّة  المشاركة  الذاتيّة ومهارات  دارة  ال�إ في 
مهاراتهم في مجال المساعدة، �إذ يتعلّمون الاختلاط. والتطبع الاجتماعي 
التحكم  �أبرزها  لعل  �أخرى  نمائيّة  مهارات  نجاحه على  في  يعتمد  الذي 
 l’empathie في المشاعر والتعبير عنها بشكل مناسب، وتطوير التعاطف
وتنمية المهارات الاجتماعيّة وهو ما يعبر عنه في بعض المراجع بالذكاء 

.intelligence émotionnelle العاطفي

طفال  ال�أ لدى  خلاقية  ال�أ القيم  تنمية  في  هام  دور  طفال  ال�أ ولروضة 
خرين واحترامهم  ال�آ يجابي مع  ال�إ والتواصل  والتعايش  المواطنة  قيم  وغرس 
و�أسس  مبادئ  من  المجموعة  داخل  التفاعل  يقتضيه  ما  خلال  من 
)المربين  الكبار  وبمساعدة  تدريجيا  بها  لتزام  وال�إ احترامها  الطفل  يتعلم 

ولياء...(. وال�أ

• غايات المنهج:	
طفال متمكّنين من تطوير  طفال، يكون ال�أ في نهاية مرحلة رياض ال�أ

ما يلي:

بداع والتوجيه الذاتي والمثابرة في �أوضاع  1- �إظهار الفضول وال�إ
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التعلم

خصائص  عدة  استخدام  عبر  �أنفسهم  وصف  على  القدرة   -2
�أساسيّة

خرين و�أحاسيسهم. 3- �إظهار الوعي بشعورهم وبشعور ال�آ

النّفس  ضبط  وممارسة  جماعيّة  وضعيات  في  المشاركة   -4
خلالها

قران والكبار. 5- التفاعل بشكل مناسب مع ال�أ

خلاقية والدينية وقيم المواطنة 6- �إبداء الوعي بالقيم ال�أ

7- استخدام استراتيجيّات مناسبة عمريًّا لحلّ النزاعات

8- �إدراك �أوجه التشابه و�أوجه الاختلاف

• معايير المحتوى	
ستوفّر برامج تربية الطفولة المبكرة فرصا من �أجل:

النمو الشخصي الاجتماعي

الانخراط في نشاطات يختارونها �أو يخترعونها، و�إظهار التوجيه 
الذاتي في استخدام المواد 

المحافظة على الانتباه للمهام

�إظهار فرح �أو رضا عند �إنهاء مهمة �أو حل مشكلة

ول واسم العائلة   التعريف عن �أنفسهم بالاسم ال�أ

التعريف عن �أنفسهم بالعائلة والجنس

حاسيس استخدام الكلمات للتعبير عن المشاعر �أو ال�أ
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خرين والاهتمام بهم �إظهار تعاطف مع ال�آ

المشاركة في نشاطات على صعيد جماعي كبير �أو صغير

التمكن من الانتقال من نشاط �إلى �آخر

اتّباع القواعد التنظيمية بقاعة النشاط والفضاء الخارجي

  الوعي بالتريب الزمني لبرنامج النشاط اليومي واتّباعه

التفاعل مع طفل �أو �أكثر، والبدء باللعب �أو العمل التعاوني

المبادرة والدخول في موقف تمثيلي

خرين والاهتمام بهم �إظهار التعاطف مع ال�آ

طلب المساعدة من �أقران �أو من الكبار

اظهار احترامه لقواعد المجموعة 

ساءة له وللمجموعة خر وتجنب ال�إ 2-6 احترام ال�آ

قبال على �أنشطة تنمية حس المواطنة والمحافظة على  3-6 ال�إ
ممتلكاته الشخصية وممتلكات المجموعة

استخدام الكلمات لتحديد النزاع 

الانخراط في تطوير حلول والعمل على حل النزاعات

طلب المساعدة من الكبار عند الانخراط في نزاع

طفال ووجهيْ اختلاف ذكر وجهيْ تشابه بين ال�أ

طفال في البرنامج التفاعل مع مجموعة متنوعة من ال�أ
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• )الاستطلاع 	 والمعرفي  الذهني  النمو  معايير 
والجوانب النمائية للرياضيات والعلوم واللغة(

طفال ميل طبيعي للتعجب والفضول ورغبة في الاستطلاع  لدى ال�أ
والتساؤل والبحث عن �إجابات، كما لديهم اهتمام بالاستكشاف والتحقيق 
مور وعلاقتها  شياء ويفهموا لماذا تحدث بعض ال�أ لكي يروا كيف تعمل ال�أ

ببعضها وببعض الظواهر المحيطة بها .

الفضول  على  المبكرة«   الطفولة  لتنمية  التربوي  »المنهج  ويعتمد 
�أو حب  بيئتهم، ولكن هذا الفضول  طفال ورغبتهم في فهم  الطبيعي لل�أ
ال�إطلاع الطبيعي يبقى غير كاف وينبغي على المربين استخدام التعلًم القائم 
طفال العفويًة للاستكشاف  على الاستطلاع من �أجل البناء على رغبة ال�أ

وتوجيهها تدريجيًّا لكي تصبح �أكثر تركيزًا ومنهجيّة.

العلوم : جوانب التعلم القائم على الاستطلاع

* غايات المنهج:
من  تمكّنوا  قد  طفال  ال�أ سيكون  طفال،  ال�أ رياض  مرحلة  نهاية  في 

تطوير ما يلي:

9- حب التعلم والفضول الطبيعي بشكل مناسب عمريًّا، وتطوير 
سئلة واستخدام حواسهم من �أجل  سمات تعلّمية فعالة مثل طرح ال�أ
الاستكشاف والتفاعل مع بيئتهم، وال�إصرار عند حل المشكلات

 10- مهارات علميّة ناشئة مثل الملاحظة والاستكشاف والتوقّع 
مع  والترابط  المشكلات،  وحلّ  والت�أمل  ثر،  وال�أ السبب  وبيان 

خبرات سابقة.

1. النمو الذهني والعلوم

• معايير المحتوى في مجال التفكير العلمي:	
ستوفّر برامج التربية في الطفولة  المبكرة فرصًا من �أجل:
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�إبداء الملاحظات والتعليق على التجارب سئلة  و طرح ال�أ

الحواس  استخدام  خلال  من  المادي  المحيط  استكشاف 
الخمس

استكشاف، مختلف �أنواع الكائنات وملاحظتها ووصفها

البحث، المقارنة، وملاحظة التغيرات في محيطه القريب

استعمال وسائل و�أدوات للقيام بتجارب علمية بسيطة

اكتساب تجربة في  استخدام التكنولوجيا

استخدام لغة تظهر فهما لمبادئ علمية تفسر �أسباب حدوث 
الظواهر الطبيعية كالمطر وتواتر الليل والنهار.

تعلم  في  النمائية  الأعداد/الجوانب  تعلم   .2

الرياضيات
ساسية  يشدد »المنهج التربوي لتنمية الطفولة المبكرة« في مفاهيمه ال�أ
البحث  عمليات  في  طفال  ال�أ ل�إشراك  ك�أداة  الرياضيات  استخدام  على 
مثل للرياضيات، ويركّز  عن المعنى والاستكشاف من �أجل تعزيز التعلّم ال�أ
المفاهيم  استكشاف  عبر  الرياضيات  تعلّم  على  طفال  ال�أ مساعدة  على 
ومناقشتها في �إطار سياقات ومواقف الحياة اليومية مما ينمي قدرتهم على 
ساسية التي تمكّنهم ليس فقط من  فهم واستيعاب المفاهيم الرياضية ال�أ
ساسيّة، بل �أيضًا من معرفة كيفيّة تطبيقها واستخدامها في  حل المسائل ال�أ

وضعيات جديدة.

الرياضيات مفهوما نمائيًّا في حد ذاته، ومن  تشكّل كل مهارة في 
كمل، يحتاج الطفل �إلى استيعاب  �أجل التمكن من مفهومٍ ما على الوجه ال�أ
الصعوبة  درجات  مختلف  وفي  وجه  ال�أ جميع  على  وتمثله  المفهوم  هذا 
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دنى  المشتمل عليها. ويمر التمكّن من مفهوم رياضي ما من المستوى ال�أ
قصى وهو الذي يمكن للطّفل �أن  وهو الفهم الحدسي �إلى المستوى ال�أ
يشرح فيه كيف وصل �إلى نتيجة معيّنة مع تفسير تعقيدات المفهوم الذي 
هو بصدده، وبين هذين المستويين من التمكن  توجد درجات متوسطة 
تقان يمر بها الطفل من �أجل الوصول �إلى المستوى  �أو جزئية من الفهم وال�إ

على طبقا للنسق النمائي الخاص به. ال�أ

�إن �إتقان المفاهيم الرياضيّة مسار نمائي وتراكمي يصل الطفل فيه �إلى 
تقان بصفة تدريجية وطبقا لتسلسل معين يتداخل مع مجالات النمو  ال�إ
خرى )Brousseau( ولا يقتصر هذا التمشي النمائي على نمو المنطق  ال�أ
الرياضي بل هو موجود في جميع الاختصاصات التي تخضع بدورها �إلى 

منطق نمائي متداخل.

�إن �أنجح عمليات التعلّم تلك التي يخطّط فيها المربي تجارب في 
هذا  يحتاج  �إذ  للطفل  الشامل  النمو  فهم  على  قائمة  الرياضيات  مجال 

خير �إلى:  ال�أ

- القدرة الذهنيّة على القيام بالنشاط الحسابي

- القدرة على فهم لغة التعلم، بما في ذلك مفردات الرياضيات

- التحكّم الحركي الدقيق الملائم لاستخدام المواد

ال�إحباط  لتجنب  النشاط  متطلبات  مع  للتعامل  العاطفي  النضج   -
ووضعيات الحرمان للطفل.

• غايات المنهج:	
من  تمكنوا  قد  طفال  ال�أ سيكون  طفال،  ال�أ رياض  مرحلة  نهاية  في 

تطوير ما يلي:

 التمكن من مهارات متعلّقة بالرياضيات مثل الفرز والمطابقة، 
وتعريف  رقام،  لل�أ ولي  ال�أ والفهم  والقياس،  والمقابلة،  والمقارنة 
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النسب، والوعي المكاني.

شياء.  فهم الخصائص والصفات المشتركة لل�أ

• معايير المحتوى )التفكير الرياضي(	
طفال من �أجل: ستوفّر التربية في الطفولة المبكرة فرص ا لل�أ

- النمو الذهني والرياضيات

 )position( إبداء الوعي المكاني من خلال �إثبات فهمه للموقع�
.)ordre( أو الترتيب�

نماط البسيطة وتكرارها �أو توسيعها التعرفّ على ال�أ

خلق وتكرار �أنماط و�أشكال عبر استخدام مواد متعددة

شياء من خلال خاصية �أو �أكثر و�إعادة جمعها بناء على  فرز ال�أ
صفة جديدة

ترتيب �أشياء متعددة بناء على خاصيّة معينة

استخدام �أدوات القيس المعروفة  لقياس �أغراض

�إظهار فهم التطابق العددي )رقم برقم( عند العد

المتعلقة  النشاطات  في  المستقل  والاهتمام  الفضول  �إظهار 
عداد بال�أ

غراض والت�أكد منه تقدير عدد ال�أ

حداث والفترات الزمنية �إظهار فهم تتالي ال�أ

جمع المعلومات وتنظيمها وعرضها.
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تطوير اللغة والقراءة والكتابة

• تطوير اللّغة الشفهيّة	
تعتبر اللّغة الشفهيّة �أساس القراءة والكتابة والتفكير والتنشئة الاجتماعيّة 
طفال  ال�أ يحتاج  عليها  والبناء  واكتسابها  ولفهمها  اللغات.   جميع  في 
اللغوية  �إمكاناتهم  تعزيز  تَعلّم تساعدهم على  �إلى خوض تجارب  الصّغار 
وتطويرها. ويبد�أ ت�أسيس نمو اللّغة والقراءة والكتابة منذ الولادة بشكل بنائي 
خرين في المنزل  طفال ال�آ مستمر من خلال التفاعل والتواصل مع الكبار وال�أ

طفال والمجتمع المحلي والمدرسة. وروضة ال�أ

التربوي لتنمية الطفولة المبكرة«  �إثراء »المنهج  طار يتم  وفي هذا ال�إ
نشطة الموجهة نحو اللّغة والتي تساعد الطفل لاحقا على تعلم القراءة  بال�أ
طفال  والكتابة وتستند �إلى المعرفة والخبرات السّابقة ذات الصلة بحياة ال�أ

الصّغار.

وت�أثر  وت�أثير  ترابط  علاقة  في  مكونّات  �أربعة  اللّغة  تطوير  ويشمل 
الذي  النمو  �أن  �إذ  والكتابة.  والقراءة  والكلام  ال�إصغاء  وهي  بينها  فيما 
التطورّ  مباشر في  مباشر وغير  المكونات يساهم بشكل  �أحد  يتحقق في 
التجارب  �إغناء  �إلى  خرى وتؤدي كلها ضرورة  ال�أ الحاصل في المكونات 
ال�إجتماعية. وخاصة  خرى  ال�أ الوظائف  من  جملة  تطوير  وكذلك  اللغوية 
والتخطيط  والمناقشة  والسؤال  خبار  وال�أ القصص  لرواية  تُستخدم  فاللّغة 
والاستمتاع وتستخدم لتنظيم العلاقات والمشاعر وتعلم المعايير والقواعد 

ال�إجتماعية...

• تطوير القراءة والكتابة	
في  النجاح  من  الطفل  لتمكين  ضروري  والكتابة  القراءة  تعلّم  �إن 
المدرسة والحياة لاحقًا. وفي المراحل المبكرة من تنمية القراءة والكتابة، 
القراءة وكيف  ما هي  يبدؤون في فهم  �إذ  القراءة  طفال مسار  ال�أ يحاكي 
�أن  يتعلمون  فشيئا  وشيئا  كتابته.  يمكن  يقولونه  ما  �أنّ  ويتعلّمون  تسير، 
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الحروف  �أنّ  ويتعلّمون  والكتب،  المطبوعات  عمل  لطريقة  اهتماما  يولوا 
�أنّ  ويدركون  الشفهيّة،  اللّغة  �أصوات وكلمات  تمثّل  المطبوعة  والكلمات 
لبعض الكلمات قافية، و�أنّ بعض الكلمات تبد�أ �أو تنتهي بنفس الطريقة، 
 .)la conscience phonologique( الصوتي  الوعي  يطورّون  وبالتالي 
ويتعلّمون �أنّ الغاية من الكتابة هي تبليغ رسالة معينة ويكتشفون �أن للكتابة 

�أغراض مختلفة.

ثم  ورموزًا،  البداية صورًا  في  يستخدمون  ف�إنهم  الكتابة  في  وللشروع 
كلمات بسيطة وم�ألوفة وصولا �إلى التهجئة التقريبيّة التي تستند �إلى قدرتهم 
على السماع وتحديد ال�أصوات والتعامل معها، والتي تسبق حذقهم للترادف 
 correspondance graphème / phonème والصوت  الحرف  بين 

.mots irréguliers الصوتيات( ورسم الكلمات غير المنتظمة(

القراءة  تعلّم  مسار  بمراحل  دراية  على  المربون  يكون  �أن  يجب 
القراءة  لبرامج  التّخطيط  عند  المعرفة  هذه  يستخدموا  و�أن  والكتابة، 

طفال لمهارات القراءة والكتابة. والكتابة، وعند تقييم اكتساب ال�أ

• غايات البرنامج	
من  تمكّنوا  قد  طفال  ال�أ سيكون  طفال،  ال�أ رياض  مرحلة  نهاية  في 

تطوير ما يلي:

1- �أساس متين في تنمية الّلغة والقراءة والكتابة الناشئة مثل:

عن  والتعبير  التعقيد،  متزايدة  رسائل  مع  بفعاليّة  التجاوب   *
الحاجات والمشاعر، بشكل لفظي وغير لفظي

المعنى  يصال  ل�إ المبكرة  الكتابة  ومهارات  الرموز  استخدام   *
بفعاليّة.

2- ال�إصغاء مع فهم للتوجيهات، والمحادثات والقصص.
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3- �إظهار اهتمام  بالقراءة.

4- استخدام �أشكال مختلفة من الكتابة مثل الرسم واستخدام 
شكال التقليدية الرموز والتهجئة المطورة، فضلا عن ال�أ

• معايير المحتوى	
سوف توّفّر برامج التربية في الطفولة المبكرة  فرصًا من �أجل:

النمو الذهني واللغة والقراءة والكتابة

بشكل  والنبرة  النغمة  استخدام  ذلك  في  بما  بوضوح  التكلم 
مناسب

استخدام جمل تتضمّن كلمات متعدّدة �أو مقاطع جمل تصف 
�أفكارًا ومشاعر و�أفعالا

التكلّم من �أجل المبادرة بالحديث �أو المشاركة في موقف تمثيلي

التكلّم من �أجل �أغراض �أخرى مختلفة

ساسيّة �إبداء فهم لمفردات التحاورال�أ

�إبداء فهم للرسائل في المحادثة �أو الحوار

�إعادة سرد معلومات من قصّة

تبيان اهتمام مستقل في نشاطات متعلّقة بالقراءة

ال�إصغاء باهتمام لقصة تُقر�أ �أو يسردها بالغ �أو طفل �آخر

حرف المرقونة التعرف على تطابق/ ترادف ال�أصوات مع ال�أ

التعرف على عدة كلمات مرقونة
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استخدام الرموز �أو الرسوم للتعبير عن �أفكار ومشاعر و�آراء

ول كتابة �أو نسخ الاسم ال�أ

فكار استخدام الحروف بشكل تقريبي لكتابة الكلمات �أو ال�أ

• النمو الجمالي والتعبير الإبداعي	
نشطة الفنيّة على دعم �أنماط التعلم  يساعد التكامل والتناسق الفعّال لل�أ

طفال ونقاط القوة لديهم ويعزز خصائصهم الفرديّة واهتماماتهم. لدى ال�أ

طفال من �إقامة  خرى ال�أ ويمكّن دمج الفنون مع مجالات التعلّم ال�أ
تحفيز  مصدر  ومثل  البرنامج،  مجالات  بين  معنى  ذات  وصلات  روابط 
فعال. على سبيل المثال، يمكن �إقامة روابط قوية بين الموسيقى وتطوير 
طفال �أن يستوعبوا �إيقاع اللّغة وسيرها عبر �أغنية، كما  اللّغة، �إذْ يمكن لل�أ
يقاع وال�إحساس  طفال من اختبار ال�إ لات الموسيقية ال�أ يمكن استخدام ال�آ
غاني  بال�أصوات في القصص والنصوص المعتمدة على السجع وبقوافي ال�أ

�أو القصائد. 

سرد  عادة  ل�إ فرص  من  طفال  ال�أ الدرامية  لعاب  وال�أ المسرح  ويمكن 
والرد  والتفاعل  زياء،  وال�أ قنعة  وال�أ والدمى  الدعائم  استخدام  عبر  القصص 
مختلفة،  نظر  وجهات  عن  والتعبير  الشخصيات  وتقمص  دوار  ال�أ ضمن 

خر وتدعم تطوير التعاطف.  والوعي بال�آ

والتنسيق  للتجاوب  وسيلةً  والرقص  الجسماني  التعبير  من  كلّ  ويوفّر 
التموقع  على  الطفل  مساعدة  من  التعبيرية  الحركات  تمكن  �إذ  الحركي 
لذاته  تقديره  وتنمية  وتمثله  بجسده  وال�إحساس  الفضاء  داخل  والحركة 

وتحقيقه لها.

عن  تعبيرهم  جانب  و�إلى  والتشيّيد،  والرسم  النحت  خلال  ومن 
يتعلّمونه عن مجتمعهم  �أيضا عن ما  طفال  ال�أ يعبر  �أفكارهم ومشاعرهم، 
تمثلهم  مبينين  المحيطة  شياء  ال�أ ويحاكون  العالم  في  ومكانهم  المحلي 
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الذهني لها وهو ما يساعد الكبار على فهم مدى نموهم الذهني وقدرتهم 
على فهم وتخيل مكونات المحيط.

طفال  وتعطي المشاركة في التجارب الفنية المناسبة والتجاوب معها ال�أ
تجارب  مع  ومقارنتها  فيها  والتفكير  الخاصّة  تجاربهم  �إلى  للنظر  فرصًا 
عتبار من ال�إختلاف �إلى جانب تنمية الحس الجمالي والذوق  خرين وال�إ ال�آ
ن  ندماج اجتماعيا واستعدادهم ل�أ السليم لديهم وهو ما يساعدهم على ال�إ

يكونوا فاعلين في النسيج المجتمعي والمواطني.

من  التعلّم  لدعم  والمواد  الموارد  من  وفرة  الخارجي  المحيط  يؤمّن 
�أوالمواد  شكال  ال�أ �أو  الخطوط  مناقشة  طفال  لل�أ فيمكن  الفنون.  خلال 
في  �أو  مجاورة  حديقة  في  �أو  حقل  في  بملاحظتها  وقاموا  ر�أوها  التي 
الفضاء الخارجي للمؤسسة، ويمكنهم الاستماع �إلى �أصوات مختلفة في 
ال�أصوات  تقليد  ثمّ  الحيوانات،  تتحرك  كيف  ومشاهدة  المحيطة  البيئة 
يقاعية والموسيقية. كما يمكنهم �إنتاج �أعمال  نشطة ال�إ والحركات في ال�أ
فمثلًا،  تدويرها.  و�إعادة  موجودة  مواد  باستخدام  موسيقيّة  و�آلات  فنيّة 
التصويري  الملصق  في  وال�أصداف  الشجر  ورق  يستخدموا  �أن  يمكنهم 

.)collage(

الموسيقية  والحفلات  متاحف  حول  والمسار  الفنية  المعارض  وتوفر 
بيئات غنية للرحلات الميدانية والاستكشاف المجتمع المحلي وموارده.

• غايات المنهج	
طفال قد تمكّنوا من تطوير  طفال، يكون ال�أ في نهاية مرحلة رياض ال�أ

ما يلي:

- القدرة على التعرف على العناصر الجماليّة في بيئتهم والمشاركة 
فيها والتجاوب معها، بما في ذلك الموسيقى والرقص والحركة

�إبداع بطرق  - قدرتهم على التعبير عن �أنفسهم بحريّة وخيال و
مسرحية وجماليّة وفنيّة.
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- قدرتهم على تجسيد الخيال والتجارب الحقيقية من خلال 
دوار. لعب ال�أ

نشطة  - قدرتهم على المشاركة في نشاطات التعبير الجسماني وال�أ
الحركية الموسيقية.

بداعية الفنية  - قدرتهم على الوصف �أو التفاعل مع �أعمالهم ال�إ
خرين. �أو �أعمال ال�آ

و�أعمال  الفنية  الابداعية  �أعمالهم  مع  التجاوب  �أو  الوصف   -
خرين ال�آ

• معايير المحتوى	
سوف توفّر برامج التربية في الطفولة المبكرة فرصًا من �أجل:

بداعي النمو الجمالي وال�إ

واختبار  للاستكشاف  الفنية  وال�أنشطة  المواد  مختلف  استخدام 
ال�أحاسيس

اختيار استخدام الوسائط الفنية

متعددة  �أشكال  راء عبر  وال�آ فكار  ال�أ القدرة على تجسيد  �إظهار 
من الفن

الذات  عن  للتعبير  الفنيّة  الوسائل  من  متنوعة  مجموعة  استخدام 
وال�أحاسيس

تقمص دور شخص �أو شيء �آخر وتقليده صوتيا بشكل مناسب

الانخراط في لعب تمثيلي تعاوني مع طفل �آخر
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المشاركة في تجارب موسيقيّة جماعيّة واستخدام �أدوات موسيقيّة

يقاع،  ال�إ في  طراف  ال�أ استخدام  يقاع،  وال�إ الغناء  في  المبادرة 
قراص  شرطة �أو ال�أ لات السمعية ال�أ صابع واستعمال ال�آ النقر بال�أ

المضغوطة

المشاركة في لوحات راقصة وحركات �إيقاعية جماعية

استخدام اللّغة الشفهيّة لفهم �أو وصف �أو طرح �أسئلة عن عمل 
فني

بداعيّة وتقديرها. خرين ال�إ التعبير عن اهتمامه ب�أعمال ال�آ

النمو الجسدي ونمو المهارات الحركية
يركّز »المنهج التربوي لتنمية الطفولة المبكرة« بشكل �أساسي على 
تنمية المهارات الحركية بالنسبة للحركة العامة والحركة الدقيقة �إلى جانب 
طفال وعيهم بالجسد  التركيز على تنمية الوعي الغذائي الصحي. يطورّ ال�أ
مختلفة  �أنواع  في  يشاركون  البدنية،  نشطة  ال�أ خلال  من  البدنيّة  واللّياقة 
كالرّكض  ساسيّة،  ال�أ الحركيّة  يطورّالمهارات  الذي  النشاط  اللّعب  من 
طفال جملة من  والقفز والتخطي، والوثب والجري، والانزلاق. ويختبر ال�أ
طفال �إلى  النشاطات التي تعززّ توازنهم وخفّة حركتهم وتنسيقها. يحتاج ال�أ
ضعيفا،  مجهودا  تحتاج  )التي  النشاط  مستويات  مختلف  على  التعرفّ 
متوسطا �أو عاليا(، ويتم تعويدهم على كيفية تشارك التجهيزات والحفاظ 
ساسيّة  على سلامتهم عند استعمالها من خلال معرفتهم لقواعد السّلامة ال�أ
الاجتماعيّة  والمهارات  الذات  تقدير  تنمية  في  يساهم  ما  والتعاون،وهو 

والاستقلالية لديهم.

نشطة البدنية في تعزيز بقية المهارات  نشطة تساهم ال�أ وكغيرها من ال�أ
الذهنية  والقدرات  والتواصلية  اللّغوية  طفال كالمهارات  ال�أ لدى  والقدرات 
التعليمات  �إلى  يستمعون  �أنهم  �إذ  المشاكل...  حل  ومهارات  والرياضية 
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التي  الحركات  سلسلةمن  �أوتذكّر  وتذكرها  استيعابها  عليهم  يجب  التي 
يتعلمون  تجاوز عقبة. كما  �أو  متاهة  �إيجاد مخرج من  �أو  اتباعها  يجب 
واحتياجاتهم  سنهم  مع  تتماشى  التي  الصحيّة  الوجبات  جملة  تحديد 
لا يحبونه مما  ويتبادلون ما يحبونه وما  غذية  ال�أ و�أنواع  طعمة  ال�أ ويسمون 

كل الصحي والمناسب. يعرفهم على �أذواقهم في ال�أ

• غايات البرنامج	
طفال، سيقوم المتعلمون بما يلي: في نهاية مرحلة رياض ال�أ

- الانخراط في مجموعة متنوعة واسعة من النشاطات الحركية 
الكبرى يختارها الطفل والمربي.

- �إظهار القوة والتنسيق في مهام حركية دقيقة

الحسي  التنسيق  تعزز  المواد  من  متنوعة  مجموعة  استخدام   -
الحركي  بين العين واليد ونمو العضلات الصغيرة.

- المشاركة في نشاط بدني صحي

بالنظافة  متعلقة  ومهارات  مناسبة  صحية  عادات  ممارسة   -
وحفظ الصحة والمساعدة الذاتية.

المبكرة فرصا من  التربية في الطفولة  معايير المحتوى: ستوفر برامج 
�أجل:

النمو الجسدي:

 �إظهار كفاءة في مجموعة متنوعة من النشاطات التي تتطلب 
حركة منسقة باستخدام العضلات الكبرى

�أداء �أنشطة تشمل حركات العضلات الكبيرة مع معدّات

النجاح في �أداء سلسلة متتالية من مهارات حركيّة متعدّدة بطريقة 
منظّمة
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التمكن من الانخراط في نشاط جسدي يختاره الطفل �أو المربي

الصغيرة  العضلات  قوة  �إلى  تحتاج  دقيقة  حركيّة  مهام  �أداء 
والتحكم فيها

حركيّة  مهام  �أداء  �أجل  من  واليد  العين  بين  التنسيق  استخدام 
دقيقة بنجاح

�إظهار بداية التّحكم بالكتابة والرسم و�أدوات الفن

التحرك في فضاء محدد مع التحكم في الجسد

�إبداء الوعي بالمكان ضمن �أنشطة حركيّة دقيقة

طعمة المغذّية، واختيار �أطعمة ووجبات بسيطة  التعرف على ال�أ
و مغذية

ممارسة مهارات صحية �أوليّة ومهارات حفظ الصحة والنظافة

استخدام مهارات المساعدة الذاتية 
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الأطفال  لدى  الحياتية  المهارات  تنمية   .2
بالروضة:

يمكن  نمائية  �أفقية  مهارات  الحياتية  الكفايات  �أو  المهارات  تعتبر 
تنميتها وتطويرها من خلال عدة �أنشطة وبشكل تراكمي للخبرات المعيشة 
طفال من بين �أكثر البيئات المساعدة على  بصفة يومية، وتعتبر روضة ال�أ
تنمية هذه المهارات بصفة مبكرة تساعد الطفل على تطوير قدرته على 
عتماد على الذات وتنمية صلابته النفسية وتكيفه مع مختلف البيئات  ال�إ

والظروف المحيطة،

وتكتسب المهارات الحياتية من خلال التعلم المرح الذي يساعدهم 
لديهم  ينمي  التعامل معه بشكل نشط ومرن  على فهم محيطهم وكيفية 
�إقبالهم  بداع تقودهم في ذلك طاقتهم الذاتية ودافعيتهم و القدرة على ال�إ
هذه  تقان  ل�إ طفال  ال�أ ويحتاج  بتهاج  وال�إ بالرفاه  وشعورهم  الحياة  على 

المهارات شيئا فشيئا ليكونوا قادرين على بلوغ �أحسن �إمكاناتهم.

Life skils Life skils Life skils
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3. حاجات التربية الخصوصية والدامجة
التربوي في  �أحد ركائز العمل  �أو المرحلي  التدريجي  يعتبر التخطيط 
طفال ذوي ال�إحتياجات  الطفولة المبكرة من �أجل ضمان نجاح دمج ال�أ
الفرديّة  الاحتياجات  تحديد  يجب  �إذ  العام.  التعليم  برامج  في  الخاصّة 
منتظم  تقييم  و�إجراء  البرامج،  وتعديل  المناسب،  الدعم  وتقديم  للطفل، 
طفال ومن الضروري �أن تبد�أ التربية الدامجة بصفة مبكرة ومنذ ما  لتقدّم ال�أ
قبل المدرسة وتتواصل في مبادئها ومنهجيتها ومقارباتها بالتعليم المدرسي 
الخاصة  ال�إحتياجات  ذوي  طفال  لل�أ نصاف  ال�إ مبد�أ  تكريس  �أجل  من 

وتمتعهم بحقهم في تربية ذات جودة.

طفال  لل�أ �إفرادية  تربوية  مشاريع  الضروري وضع  من  ذلك،  ولتحقيق 
تكيفهم  لضمان  وذلك  طفال  ال�أ برياض  الخاصة  الاحتياجات  ذوي 
المدرسية  للحياة  عدادهم  ل�إ برامجها  من  واستفادتهم  بها  واندماجهم 

وتطوير مهاراتهم الحياتية وذلك بصفة تشاركية مع العائلة.

الاختلافات  من  بجملة  الخاصّة  الاحتياجات  ذوو  طفال  ال�أ يتميز 
والاجتماعيّة  والحسيّة  والجسديّة  والتواصليّة  والمعرفيّة  التعلميّة  والفروقات 
البرنامج  �إطار  في  والتكيف معها  عتبار  ال�إ بعين  �أخذها  تتطلّب  والعاطفيّة 
بالنسبة  نصاف  ال�إ لمبد�أ  وضمانا  المبكرة.  الطفولة  مرحلة  في  التربوي 
�إمكاناتهم فهم  �أحسن  �إلى تحقيق  طفال وكي ينجحوا ويصلوا  ال�أ لهؤلاء 
مختصين  ومربين  �أولياء  من  المحيطين  شبكة  من  دعم  �إلى  يحتاجون 
ومديري مدارس و�أخصائيين ومساعدين مهنيين. وتستلزم هذه المتطلّبات 
تطوير بيئة ملائمة و�أنماطا من التكيف تتيح لهم الفرصة لدعم نقاط القوة 
للمستويات  للوصول  لديهم  التعلّم  في  ال�إختلاف  �أوجه  عن  والتعويض 
المعرفة  على  وبناء  طفال  ال�أ لجميع  المحدّدة  التعلّم  لمخرجات  الم�أمولة 
المطلوبة  التكيف  �أنماط  تحديد  يتم  صعوباتهم  وتشخيص  بخصائصهم 
التربوي  المشروع  �إطار  التكيّففي  عمليات  ضمنه  تُنفّذ  الذي  والبرنامج 

.)projet éducatif individualisé( فرادي ال�إ

وتطوير �أنماط التكيف يمكن استخدام نموذج المراوحة بين التنشيط 
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ويتم تحديد  قاعات مستقلة،  والتنشيط في  الدامجة  النشاط  قاعات  في 
طفال، وكثيرا ما  �أنماط التكيف المطلوبة حسب الاحتياجات الفرديّة لل�أ
المدرسة  قبل  ما  مرحلة  في  للتعلّم  مميز  كنشاط  التكنولوجيا  تستخدم 
طفال ذوي ال�إحتياجات الخاصّة في  يساعد على تحسين درجة تمكين ال�أ

مرحلة الطفولة المبكرة من المشاركة في سير النشاط.
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V. مقاربات التّعلُّم:

  

طفال على تنمية و�إذكاء الرغبة  يقومَ مربو الطفولة المبكرة بمساعدة ال�أ
ما  وهو   )apprendre à apprendre( التعلم  وتعلم  لديهم  التّعلُّم.  في 
طفال بصفة  يمثل �إحدى المهارات الحياتية التي يجب تطويرها لدى ال�أ
مبكرة باعتبار قابليتهم لذلك من حيث تكوينهم الفيزيولوجي والعصبي من 
ناحية و�أهمية ذلك في تحقيق ذواتهم وتمكينهم من الوصول �إلى �أحسن 

�إمكاناتهم من ناحية �أخرى.

طفال على تنمية الفكر النقدي وتعلم النظر  كما يساعد المربون ال�أ
دراك التدريجي �أن  شياء والظواهر من زوايا متعددة ومختلفة مع ال�إ �إلى ال�أ

التباين في وجهات النظر هو ضرورة لتحقيق التكامل والشمولية.

طفال �إذ �أن  بداعية لدى ال�أ ويشجع ذلك تنمية الفكر والمهارات ال�إ
شياء بشكل مختلف والتوسع في البحث عن الحلول  حثهم على النظر لل�أ
المبتكرة والخارجة عن الم�ألوف للمشكلات من ش�أنه �أن يحفز خيالهم 
تقبل  �أن  كما  التجريبي،  والفكر  للعلوم  ويوقظهم  الابتكار  على  وقدرتهم 
تعليقاتهم و�أسئلتهم مهما كانت بداهتها �أو تعقيدها وحثهم على التساؤل 
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الصعوبات  تجاوز  �أجل  من  والتعاون  بينهم  فيما  والتحاور  وال�إكتشاف 
ثقتهم  دعم  على  �إيجابي  �أثر  له  المشكلات  حل  على  القدرة  وتطوير 
وتحقيق  الذاتية  تمثلاتهم  تطوير  على  يساعدهم  مما  وتنميتها  ب�أنفسهم 
عتزاز ب�أنفسهم. وهو ما يمثل �أحد �أساسات بناء الحماية الذاتية  ذواتهم وال�إ
attachement sécuri� المطمئن)  التعلق  علاقات  جانب  �إلى  )للطفل 

ولياء.  sant( التي يبنيها معه المربي ويسعى �إلى تواصلها مع ال�أ

طفال  نَ ال�أ وتعتبر تجاربَ الطفولة المبكرة من �أهم الفرص التي تُمكِّ
خلال  من  »الممكن«.  ومقاربة  التّعلُّم  تُجاه  �إيجابيٍّ  موقفٍ  تطوير  من 
طفال على التّفكير بشكل �إبداعي واتباع نسقهم الخاصّ في  تشجيعُ ال�أ
واستكشاف  والاستطلاع  شياء  ال�أ بين  والربط  والبرهنة  الظواهر  ملاحظة 
الاحتمالات وحلِّ المشكلات، فهُم بذلك يطوِّرون مهاراتٍ للتّعلُّم مدى 

رين وكمتعلِّمين. الحياة. ويستبطنون تمثلا ذاتيا �إيجابيا كمفكِّ

كما �أن تمكينهم من الممارسة ومن التعامل مع �أشياء من المحيط 
القريب وخاصة العناصر الطبيعية واستغلالها بشكل مفيد ومرشد من ش�أنه �أن 
شياء وينمي لديهم الوعي بضرورة المحافظة على المكونات  يغير نظرتهم لل�أ
الطبيعية وتنميتها باعتبارها �أساسية في تحقيق توازن الحياة وهي مكاسب 

خرين في مشاركتها والتمتع بها. جماعية من الواجب احترام حق ال�آ
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VI. استراتيجيّات التّعلم :
رة « من مجموعةٍ متوازنةٍ  يت�ألّفُ »المنهج التّربويّ لتنمية الطّفولة المبكِّ
المتكامل،  والتّعلم  والاستكشاف،  التّحقيق  التّعلم:  استراتيجيّات  منِ 

والتّعلم الواضح �أو المباشر.

د بعيدٍ،  ا �إلى حٍّ فل مستقِلًّ * في التّحقيق والاستكشاف، يكونُ الطِّ
طفال  سئلة من �أجل تمكين ال�أ وعلى المربين المراقبةُ وال�إصغاءُ وطرحُ ال�أ
سناد اللّازمين مستخدِمين استراتيجيّةَ الدّعائم التربوية. من  من الدّعم وال�إ

شياء  �أجل بناء المعرفة وتكوين فهمهم  وتمثلهم الخاص والجديد لل�أ

* في التّعليم المتكامل، تكونُ تجاربُ التّعلُّم مخطّطةً بشكلٍ مدروسٍ 
التوجيهات  في  المرونة  على  المحافظة  مع  المربين.  قِبَل  من  هةً  وموجَّ
لتحفيز  تبعا  الطفل  يقترحها  الّتي  والمنهجيات  التربوية  البدائل  واستخدام 

المربي له وخلق المناخ التشاركي الملائم لذلك.

�أو  الخطوات  لتوضيح  المربين  قِبَل  من  يُستخدَمُ  الواضح  التّعليم   *
�إطارٍ  في  استخدامها  يتم  قد  مهاراتٍ  بيان  �أو  معيَّنٍ  باتّجاهٍ  فكرةٍ  تطوير 

�أوسع.

• م من خلال التّحقيق أوِ الاستكشاف:	 التّعلُّ
رة  يتبع المربون خلال تطبيقهم للمنهج التّربويّ لتنمية الطّفولة المبكِّ
استراتيجيات تعلُّمٍ قائمة على الاستطلاع من �أجل بناء المعرفة وذلك من 
وتوجيهها  للاستكشاف،  العفويّة  طفال  ال�أ رغبة  �إبراز  على  العمل  خلال 
تدريجيًّا لتُصبحَ �أكثرَ تركيزًا ومنهجيّةً وتتجسد في ملاحظاتهم وتحقيقاتهم.

وحاجاتِهم  طفال  ال�أ لدى  القوةّ  لنقاطَ  الاعتبار  بعين  خذ  ال�أ ومع 
�أسئلةَ  فيطرحون  الاستطلاع،  لمسار  نموذجًا  المربون  مُ  يقدِّ واهتماماتِهم، 
عُ نطاق تعلمهم على سبيل المثال، قد يطرحُ المربي  تشجعٍ وتدعمُ وتوسِّ
هي  و»ما  نعرف؟«  و»كيف  �إذا...؟  يحصُلُ  قد  »ماذا  تية:  كال�آ �أسئلةً 
فيها ديدان؟« و»ما  �أن نجدَ  الّتي يُمكنُ  الخارجي  الفضاء  ماكن في  ال�أ
رقُ الّتي يُمكنُكم استخدامُها لنقل المياه من حاويةٍ �إلى �أخرى؟«. هي الطُّ
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• م المتكامل:	 التّعلُّ
يمكّن استخدامُ سياقاتٍ واقعيّةٍ من تحقيق تكاملٍ �أكثرَ فعاليّةً للتّعلُّم 
ويُمكنُ �أن يوفِّرَ هذا التكامل فُرصًَا لل�أطفال لاستكشاف المفاهيم وتطوير 
نشاط  خلال  رياضيا  مفهوما  �أحيانا  المربي  يمرر  �إذ  وتطبيقها.  المهارات 
موسيقي �أو نشاط فني باستعمال مواد طبيعية �أو ينمي مهارات القراءة خلال 

رحلة �أو خرجة ترفيهية.

طفال للمفاهيم وتمثلهم لها  في  التّكامل المُجْدي يدعم استيعاب ال�أ
تشجيعُ  يُمكنُ  التكامل،  هذا  خلال  ومن  المتَّصلة.  المواضيع  منَ  كلٍّ 
طفال على �إنشاء صِلاتٍ وروابط و�أنساق جديدةٍ وتوسيع فَهْمِهم الحاليّ. ال�أ

• 	 apprentissage التعلم التعلم الواضح أو المباشر
: explicite

يبنى التعلم الواضح على التعلم العفوي التي اكتسبه الطفل من خلال 
�أحيانا غير  لديه مفاهيم عرضية تكون  ترسخ  التي  المتكررة  اليومية  تجاربه 
سليمة، لذا يتدخل المربي في �إطار التعليم الواضح ليشرح ما هو التمشي �أو 
المنهجية المعتمدة للتعلم ولبناء مفاهيم وقواعد جديدة �أكثر صحة، ولماذا 
طفال ويوجههم  ومتى يتم اعتمادها، ويعطي مثالا عن كيفية ذلك ويرافق ال�أ
عندما يعتمدونها ويتوقع معيقات التعلم ويعمل على مساعدتهم على تخطيها 
هداف المرجوة والمحددة مسبقا ويعطيهم  وهو ما يسهل نجاحهم في بلوغ ال�أ
دفعا �إيجابيا للمواصلة كما يمكنهم بهذه الطريقة من تقييم تقدمهم التدريجي 

�أو المرحلي

• التخطيط الفعال للحصة:	
منهجيّة العمل لتنشيط التعلم مع مختلف الفئات العمرية:

نشطة وَفقًا للملاحظة والتَقييم المستمرَّيْن. * التّخطيط لل�أ
زُ  * تقديم تجارب تعلُّمٍ من خلال تدفُّقٍ حُرٍّ ونشاطاتٍ مفتوحةٍ تعزِّ

الفضول.
وقات كلِّها. * تشجيع اللَّعب الحُرّ والتّعلُّم المفتوح في ال�أ
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* تشجيع اللَّعب والاستكشاف.
* تشجيع التّعلُّم النَّشِط / المشاركة والمتعة في �أثناء التّعلُّم.

وحلّ  النّقديّ  التّفكير  �أساسيّات  وبناء  خلق  في  طفال  ال�أ دعم   *
المشكلات، وفي �أنْ تكونَ لديهم �أفكارهم الخاصّة، وفي تطوير الخيال.

* السّماح لل�أطفال »بالفعل والتّعلُّم«.
طفال على  طفال على تطوير »حبّ التّعلُّم ومساعدة ال�أ * مساعدة ال�أ

تنمية استقلالهم. 

• عناصر تخطيط حصة نشاط فعالة:	

 
 

المراقبة والتعديلات المستمرة



48

• تمشي الاستطلاع	
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لا يتم تعلم مهارات الاستطلاع بشكل منفصل، بل تتكامل وتتداخل 
مع �أفكار ومواضيع مثيرة للاهتمام ومحفزة عبر وّ�أثناء اللعب. وتوجد بعض 
apprentissage ex�  المهارات التي تحتاج �إلى تعليم واضح �أو مباشر 
سئلة وتحليل البيانات واستخدام  plicite )مثل استخدام المكبّر وطرح ال�أ
�أو  تعزيزها  يمكن  �أخرى  مهارات  توجد  البيانية(،كما  الرسوم  منظمي 
نشطة والتحقيقات والتمشي  ممارستها عبر استخدام �أنواع مختلفة من ال�أ

ال�إستطلاعي التجريبي )مثلا الفرز والتصنيف(.

• استراتيجيّات تطوير مهارات اللّغة الشّفهيّة:	
ولياء عن �أهمّيّة وجود  ث معَ ال�أ يجب على المربين �إيجاد فرص للتّحدُّ
ویستجیبون  يقولُونه  ما  �إلی  یستمعون  طفال  لل�أ داعمین  �أشقّاء  �أو  الكهول 
مون نموذجًا  باستمرارٍ، ویجرون مناقشاتٍ معهم، ويقدِّ لهم، ويقر�أون لهم 
�أخرى  و�أنواع  القصص  يقر�أ  �إلى شخصٍ  الاستماع  ف�إنَّ  والكتابة.  للقراءة 
طفال من تعلُّمِ كلماتٍ جديدةٍ وتوسيع تجاربهم  نُ ال�أ منَ النّصوص يمكِّ
طفال  �إيقاعاتها وهياكلها. وعلى مربي رياض ال�أ والتّعرُّف على �أنماط اللّغة و
بطُرقٍُ  المنزل  في  لغتهم  استخدام  مواصلة  على  ولياء  ال�أ تشجيع  �أيضًا 
مختلفةٍ، مثل سرد القصص �أو قراءتها بتعابيرهم الخاصّة، وذلك ك�أساسٍ 
خرى  لتطوير اللّغة والقراءة والكتابة باللّغة  العامية �أوالعربية وحتى باللغات ال�أ

نقليزية مثلًا. كالفرنسية �أو ال�إ

• استراتيجيّات تطوير تعلم الرّياضيّات:	
ساسيّة لتعلُّم الريّاضيّات هي مقاربة متوازنة! الفكرة ال�أ
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المربين  على  الريّاضيّات،  في  فعّالةٍ  تعلُمٍ  لتجارب  التّخطيط  عند 
تية: تنشيط المعارف السّابقة، الانخراط في  تضمينها توازنًا بين العناصر ال�آ

طفال.  الريّاضيّات والتّ�أمل في المسار وتثمين تعلُّم ال�أ

طفال على  ويُمكنُ للمربين البَدء بتجربة تعلُّمٍ من خلال تشجيع ال�أ
مُ  استخدام معرفتهم السّابقة لحلّ مشكلةٍ. ومن خلال مراقبة كيف يتقدَّ
طفال �أصلًا، ويُمكنُهم تخطيط  طفال، يكوِّنُ المربون نظرةً عمّا يعرفُه ال�أ ال�أ
دوات  طفال ال�أ المزيد من تجارب التّعلُّم من �أجل ضمان �أنْ يكونَ لدى ال�أ

اللّازمة لتطوير استيعاب المفهوم المطروح. 

والكتابة  والقراءة  اللّغة  في  باستمرارٍ  طفال  ال�أ �إشراك  المربين  وعلى 
من خلال �أنشطة الرياضيّات، فعليهم اختيار قصصٍ و�أناشيد يستخدمونها 
�أرقامًا وتدعمُ  نُ  تتتضمَّ و�أناشيد وعديا  �أغانٍ عديدةٌ  طفال، وهنالك  ال�أ معَ 
العدَّ �إلى التصاعدي �أو التنازلي، والجمع والطّرح. على المربين استخدام 

النغمة نفسها والكلمات نفسها لمزيد من استيعاب المفاهيم.

طفالَ يراجعون  نشطةٍ تجعلُ ال�أ ينبغي على المعلِّمين �أيضًا التّخطيط ل�أ
التجارب من خلال  �أن تجري هذه  الريّاضيّات، على  يعزِّزون مفاهيمَ  �أو 
فل. على  الطِّ بها  يُبادِرُ  تعلُّمٍ  �أو من خلال فرص  المربي  هُها  يوجِّ �أنشطةٍ 
على  الصّباحيّ،  الفَطور  �أوِ  السّريعة  الوَجَبات  وقت  خلال  المثال  سبيل 
كلة بشكلٍ متساوٍ على عدد  طفال المساعدة في فرز الفاكهة وتقسيم ال�أ ال�أ
طفال في مجموعتهم و/�أو سكب �أكوابٍ صغيرةٍ منَ الماء �أوِ العصير  ال�أ

فراد مجموعتهم. ل�أ

لا  الدراسة  قبل  ما  سن  في  طفال  ال�أ لدى  الرياضية  المفاهيم  �إن 
والترتيب  التصنيف  �إلى  تمتد  الحجم بل  �أو  الكمية  �أو  العد  تقتصر على 
طوال وتندرج كلها ضمن  قيسة وال�أ لوان والاحجام وال�أ ومفهوم التدرج في ال�أ
يعنى  جديدا  رياضيا  مفهوما  يعتبر  الذي   énumération التعداد  مفهوم 
ستراتيجيات المتعلقة باستعراض وتعداد جميع عناصر  بجميع العمليات وال�إ
مجموعة معينة وتذكر �آخر عنصر تم المرور به وتحييد الجزء من المجموعة 

مثلة بالملحق 2(. الذي لم يتم التعرض له )انظر ال�أ
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... ومن الواجب على المربي التطرق �إلى هذه المفاهيم عن طريق 
�إدراكهم  مدى  لمعرفة  معها  التعامل  خلال  الاطفال  وملاحظة  الممارسة 

للمفاهيم الرياضية واستيعابها.

• استراتيجيّات لتطوير مهارات الكومبيوتر:	
معَ  طفال  ال�أ تفاعُل  �إسناد  في  نَشِطًا  دورًا  يلعبوا  �أن  المربين  على 
التّكنولوجيا، وينبغي �أن يكونوا مستعدّين بشكلٍ جيّدٍ وقادرين على استخدام 
طفال. وينبغي عدم اختيار  الجهاز و/�أو البرامج قبل تقديم الموارد �إلى ال�أ
النّمائيّة  المهارات  استكمال  في  البرنامج  لفائدة  بل  لجاذبيّتها،  البرامج 
الصّحيحة  المصطلحات  المربين استخدام  المنهاج. وعلى  طفال في  لل�أ
ب�أجهزة  المرتبطة  ساسيّة  ال�أ بالمفردات  دِرايةٍ  طفال على  ال�أ يُصبحُ  بحيث 
العرض/ جهاز  المصطلحات  تشملَ  �أن  وينبغي  والتّكنولوجيا.  الكومبيوتر 
يقاف،  الشّاشة، لوحة المفاتيح والف�أرة/ »sourie«، التّطبيقات، البّدء / ال�إ

لكترونيّ … نترنت والموقع ال�إ ال�إ

نترنت من �أجل  طفال �أثناء البحث عبر ال�إ يجبُ على المربين مرافقة ال�أ
المواقع  مستخدِمين  افتراضيّةٍ  برحلاتٍ  والقيام  معلوماتٍ،  على  الحصول 
بداعيّ من خلال  لكترونيّة، وتطوير �أنشطةٍ ومشاريع، و�إظهار التّعبير ال�إ ال�إ
طفال على دِرايةٍ بمحرِّكات البحث  التّكنولوجيا. كما ينبغي �أن يُصبحَ ال�أ

مثل »غوغل« عند البحث عن مواضيع �أو مجالات اهتمامٍ. 

طفال الرّوضة  من المستحسن �أن يكونَ استخدام الحاسوب مُتاحًا ل�أ
والوقت  الفُرَص  طفال  ال�أ لدى  يكونَ  �أن  يجبُ  �إذْ  المربي  من  بمرافقة 
هذه  يطوِّروا  �أن  وعليهم  الممارسة.  ومهارات  معارفهم  لتطوير  والمساحة 

مور �أكثر من خلال اللَّعب والاستكشاف. ال�أ



52

VII. المبادئُ الأساسيّةُ للتّعلُّمِ المبنيِّ على 
اللَّعب والتعلم المرح:

والمتوازن  مثلِ  ال�أ للنموِّ  �أساسيٌّ  وهو  فل،  للطِّ ا  حقًّ اللَّعبُ  يُعتبَرُ   .1
للطفل.

ووقت  الراحة  في  الطفل  »بحق  فلِ  الطِّ لحقوقِ  الدولية  اتفاقيّةَ  تقر 
عنِ  فضلًا  لسنه  المناسبة  الترفيه  و�أنشطة  لعاب  ال�أ ومزاولة  الفراغ، 
لتنميةِ  فاللَّعبُ ضروريٌّ  والفنون«.  الثقافيّةِ  الحياةِ  في  بحرّيّةٍ  »المشارَكةِ 

فلِ النفسي والعاطفيّ، الاجتماعيّ، الجسديِّ والذّهنيّ. رفاهِ الطِّ

طفالِ كافّة على �أنّهم ذو كفاءةٍ عاليةٍ وفُضولٍ، و�أنّهم  2. يُنْظَرُ �إلى ال�أ
قادرونَ على التّفكيرِ المعقّد، ولديهم ثراء وتنوع في القُدُراتِ والخُبُرات.

خلالَ التّعلُّمِ القائمِ على اللَّعب والمرح، يحترمُ المربّونَ �آراءَ كلِّ طفلٍ 
طفال نحو  بداع ويوجهوا التفاعلات بين ال�أ و�أفكارَه ونظريّاتِه، والخيالَ وال�إ

التبادل واللعب الجماعي.

فلِ باعتبارهِِ متعاونًا نشِطًا ومساهِمًا في مسارِ التّعلُّم.  * يُنْظَرُ �إلى الطِّ
رونَ ويبنونَ تجربةَ التّعلُّم معًا. والمربّونَ والمتعلِّمونَ يخطّطون، يتناقشون يفكِّ

الثّقافيّةِ  الاجتماعيّة،  الخلفيّاتِ  تنوُّعَ  �إلى  المربّونَ  ينظر  �أن  * يجب 
ثراء  ومصدر  �إيجابية  �أشياء  �أنها  على  طفال  ال�أ بين  وال�إختلافات  واللّغويّةِ 
�أفكارهم  وعلى  اللعب  في  تؤثر على خياراتهم  للطفل وهي  التربوية  للبيئة 

وتفاعلاتهم ويجب �أن يعملوا على مشاركتها في المجموعة.

واللَّعبُ  الاستكشاف،  في  والرغّبةُ  الطبيعيّ،  الفضولُ  لُ  يشكِّ  .3
ما  الصّغاروهو  طفالِ  ال�أ لدى  للتّعلُّمِ  الرئيسيّةَ  المحرِّكاتِ  والاستطلاعُ 

يذكي شغفهم بالتعلم في جو من المرح.

ياتٍ لديهم،  لانِ تحدِّ طفالَ ويشكِّ * اللَّعبُ والاستطلاعُ يُشْركِانِ ال�أ
زةً. وبالتّالي،  زُ حالةً ذهنيّةً مستعدة ومتنبِّهةً ومركِّ ويوفِّرانِ الطّاقةَ لهم، ما يعزِّ

يؤدّي �إلى التّعلُّم.
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طفالِ في اللَّعبِ هي �أفضلُ بدايةٍ للتعلم غير المباشر  * خياراتُ ال�أ
apprentissage implicite والذي تبنى على �أساسه بقية التعلمات.

يجب توفير �أكبر قدر من فرص اللعب الفردي والجماعي بالروضة �أو 
طفال لا تتوفر لهم هذه الفرص بالشكل الكافي  خارجها خاصة و�أن جل ال�أ
�أبنائهم  لملاعبة  تفرغهم  وعدم  ولياء  ال�أ بعض  مشاغل  باعتبار  المنزل  في 
ومعارضتهم �أحيانا لللعب والمرح واعتبار ذلك من قبيل التهريج والمشاغبة 
طفال من فرص  وهي �أفكار مغلوطة يجب العمل على �إصلاحها وتمكين ال�أ

للتعلم المرح والتعلم عبر اللعب.

اللعبي في الموازنة والمراوحة بين مختلف  التعلم  أو  التعلم المرح  تتمثل نقطة قوة 

عناصر الحياة للطفل وهي الراحة والنشاط الذهني والبدني والتغذية الصحية 

وذلك في إطار مناخ علائقي إيجابي يحترم الطفل ككائن مستقل بذاته وهو ما 

يمثل الأساس لبناء التعلمات العاطفية الإجتماعية.
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VIII. أنواعُ اللَّعب :
* اللَّعبُّ التلقائي: وهو اللعب الذي لا يخضع لقوائد معينة بل يعتمد 
عفوي  بشكل  بالطفل  المحيطة  شياء  ال�أ وتحريك  استعمال  على  �أساسا 
يخضع �إلى خيال الطفل ورغبته في التحكم بمحيطه وتشكيله كما يريد 
والخيال  بداع  ال�إ على  الطفل  يساعد  اللعب  هذا  �أن  وينيكوت  بين  وقد 

وتشكيل عالمه الخاص.

طفالِ لتنميةِ العضلاتِ الكبيرةَ  نُ فُرَصًا حيويّةً لل�أ * اللعب الحركي: يؤمِّ
والصّغيرةَ وتكامُلِ وظائف العضلاتِ والروابط العصبية ويحفز تشكل ونمو 
ملائما  �إيقاعا  و موسيقى  رافقته  ما  �إذا  بالدّماغ.خاصة  العصبية  نسجة  ال�أ

عصاب. مثلما تؤكده الدراسات الحديثة في مجال علوم ال�أ

�أفضلَالوسائل  بين  من  الجماعيُّ  اللَّعبُ  يُعتبَرُ  الجماعيّ:  اللَّعبُ   *
نظمةَ  ال�أ طفالُ  فلِ في مراحلِ النموِّ الاجتماعيّ، فيتعلَّمُ منه ال�أ مِ الطِّ لتقدُّ
خذِ والعطاءِ والتّبادُلِ والتّعاوُنِ والمشارَكة. ومنَ  والقواعدَ الاجتماعيّةَ مثل ال�أ
خرين،  طفالُ �أيضًا التّفكيرَ وال�إحساسِ بقيمةِ ال�آ اللَّعبِ الجماعيِّ يتعلَّمُ ال�أ
قدرةً  �أكثرَ  ال�إجتماعية ويجعلُهم  والمعايير  خلاقيّةِ  ال�أ بالقيمِ  وينمي وعيهم 

خرينَ في المواقفِ الاجتماعيّةِ المختلفة. على التّفاعُلِ معَ ال�آ

مَ  طفالِ التّحكُّ * اللَّعبُ التركيبي والبنائي: هو اللَّعبُ الّذي يُتيحُ لل�أ
التناسق والدقة.  �أجزاء بشكل متنامي  �أو تركيب  �أشياء  نتاجِ  ل�إ بيئتهم  في 
طفالُ �أبراجًا ومدنُا بقطعٍ خشبيّةٍ  نرى هذا النّوعَ منَ اللَّعبِ عندما يبني ال�أ
طفالِ  البنّاءُ لل�أ اللَّعبُ  يُتيحُ  �أو ورقية، وعندما يلعبونَ بالرمّلِ  �أو بلاستيكيّةٍ 
�أو لا تتناسبُ في تركيباتٍ مختلفةٍ  شياء، الّتي تتناسبُ معًا  اكتشافَ ال�أ
شياءِ فوقَ بعضها والبناءَ والتّركيب.  ساسيّةَ عن تنظيمِ ال�أ ويُكسِبُهم المعرفةَ ال�أ
مِ في بيئتهم. نِ والتّحكُّ نجازِ وبالتّمكُّ طفالَ خبرةَ الشّعورِ بال�إ كما يُعْطي ال�أ

* اللَّعبُ الخياليّ: من خلالِ اللَّعبِ الخياليِّ يتعلَّمُ ال�أطفالُ التّجريد وينمي 
التمثلات الذهنية، من خلال محاولةَ لَعَبِ �أدوارٍ مختلفةٍ في �أوضاعٍ مبتكرة وغير 
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م�ألوفة وهو ما يُعْطيهم الفرصةَ لاختبارِ الانفعالاتِ ولتجريبِ الكلماتِ واللّغة. 
بال�إضافةِ �إلى ذلك، فهو يُنمّي لدى ال�أطفالِ تفكيرًا مَرنًِا، وقدرةً على ال�إبداعِ 
ومجالاتٍ للتّخيُّل، ويسمحُ لهم باستعمالِ كلماتٍ وجملً في تركيباتٍ غير 

م�ألوفة ليعبِّروا عن �أفكارٍ ومفاهيمٍ جديدة و�أحلامٍ. 

المجتمعِ  اتّجاهِ  في  رٍ  بتطوُّ اليوم  مجتمعُنا  به  يمرُّ  الّذي  الوقتِ  وفي 
التّكنولوجيّ، منَ الضروريِّ تكثيفُ تنميةِ مختلَفِ �أنواعِ التّجريدِ لدى �أطفالِنا 

فكار(. )التّجريدُ في الزمن، المكان، الكمّيّة، الرمّوز، الكلماتِ وال�أ

* اللعب التمثيلي: يتجلى هذا النوع من اللعب في تقمص لشخصيات 
الكباروال�آخرين بصفة عامة وتقليد سلوكهم و�أساليبهم الحياتية التي يلاحظها 
ولى –  لعاب التمثيلية – بالدرجة ال�أ الطفل ويت�أثر بها �أو يتفاعل معها وتعتمد ال�أ
على قدرة الطفل على استحضار التمثلات الذهنية لل�أشياء والمواقف وخياله 
لعاب  ال�أ  ( لعاب  ال�أ ويطلق على هذه  ال�إبداعية  مقدرته  �إلى جانب  الواسع 

ال�إبداعية �أو الدرامية(

لوان  * اللعب الفني: والذي يتجلى في ميل ال�أطفال �إلى الرسم واستخدام ال�أ
والمواد الفنية للتعبير عن �أفكارهم ويبد�أ بالخربشة وصولا �إلى التركيب واستعمال 
التقنيات المتعددة في التعبير، ويمكن من خلال ملاحظة وتحليل المنتوجات 
الفنية وال�إبداعية لل�أطفال معرفة مستوى نموهم الذهني وال�إجتماعي العاطفي من 

خلال تمثلهم لمكونات المحيط وكذلك صورهم وتمثلاتهم الذهنية الذاتية.

/ انفعاليٍّ  * �ألعابٌ ذاتُ قوانين: تُعتبَرُ مرحلةُ الرّوضةِ مرحلةَ نموٍّ اجتماعيٍّ
فلُ منَ التّركيزِ على الذّاتِ �إلى الوعيِّ ب�أهمّيّةِ المجتمعِ الّذي يعيشُ  ينتقلُ فيها الطِّ
نوية �إلى الغيرية وتساعده  نظمةِ الّتي يفرضُها المجتمعوال�إنتقال من ال�أ فيه وال�أ
رِ المطلوب. �إنَّالالعاب  لعابُ ذاتُ القوانين وتمكنهم من التّطوُّ في ذلك ال�أ
لعاب الجماعية ككرةِ السّلّةِ وكرةِ القدمِ لا يمكنُ �أنْ تتِّمَ �إنْ لم يلتزمِ  الشعبية وال�أ
ا وحسّاسًا، وهو  لعابَ تعلِّمُ ال�أطفالَ مفهومًا هامًّ اللّاعبونَ ب�أنظمتها. �إنَّ هذه ال�أ
داءُ  �أنَّمسارالحياةِ يشبه لعبة لديها قوانينٌ يجبُ علينا جميعًا �أن نلتزمَ بها ليكون ال�أ

الجماعيُّ بشكلٍ فعّالٍ ومنتِجٍ.
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IX. المقاربات البيداغوجيّة 
في تريبة الطفولة المبكرة

• مقدّمة	
رة« دورًا  يؤدّي المربون ضمن »المنهج التّربويّ لتنمية الطّفولة المبكِّ
بَرنامج  بعاد، فَهُم مسؤولون عن تطبيق  ال�أ دَ  دً ومتعدِّ �أساسيا وهو دور معقَّ
يات ومُلزمٍ ومتكاملٍ وملائمٍ نمائيًّا، ومتجاوبٍ  ط بعنايةٍ ومليءٍ بالتَّحدِّ مخطَّ

طفال جميعًا. زُ نتائجَ �إيجابيّةً لل�أ ثقافيًّا ولغويًّا، ويعزِّ

• خصائص المقاربات البيداغوجيّة :	
لا  الصّغار  طفال  ال�أ معَ  نجاحًا  كثر  ال�أ البيداغوجيّة  المقاربات  �إنَّ 
ستراتيجيّات الناجحة معَ المتعلِّمين منَ بقية  تختلف عن مثيلاتها من ال�إ
عمارمن الرضّاعة �إلى البلوغ.  من حيث فعاليتها في دعم التعلم والنمو  ال�أ

طفال وهو ما تبينه نتائج البحوث والممارسات التربوية  لدى ال�أ
يجابيّة  * علاقات متجاوبة �أو �إيجابية: تبين البحوث �أنَّ التّفاعُلات ال�إ
طفال هي �أهمُّ عاملٍ في تحسين التّعلُّم�إذ �أن الوعي بكونهم  بين المربي وال�أ
لون وقادرون من ش�أنه  موضع تقديرٍ واحترامٍ، وتكريس �إحساسهم ب�أنَّهم مؤهَّ
نُهم  �أن ينمي شعورهم بذواتهم وبالانتماء ويساهمُ في دعم رفاههم، ما يُمكِّ
الرّاحة في  و�أن يشعروا بمزيدٍ منَ  التّعلُّم  انخراطًا في  �أكثرَ  �أن يكونوا  من 

فكار  التّعبير عنِ ال�أ
* التّعلُّم من خلال الاستكشاف واللَّعب والاستطلاع: �إلى جانب 
تنمية الثقة في النفس والشعور بالقدرة على التفاعل مع المحيط القريب 
طفال قدرا من النمو  والتحكم فيه من خلال اللَّعب والاستطلاع، يحقق ال�أ
والتقدم وتُتاحُ لهم فُرْص الممارسة اليوميّة للعديد منَ المهارات والكفاءات 
تطوير  على  قدرتهم  تنمية  ولعل  المستقبل،  لبناء  يحتاجونها  سوف  الّتي 
بداعيّ من  حلولٍ مبتكَرةٍ للمشكلات التي يعترضونها وتنمية تفكيرهم ال�إ
طفال عند تمكينهم من التجريب وال�إستطلاع واعتماد  �أهم ما يكتسبه ال�أ

المقاربة اللعبية للتعلم.
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�أهم  من  التشاركية  المقاربة  تعد  مشاركين:  كمتعلِّمين  المربّون   *
طفال  المقاربات التربوية التي تضفي سلاسة وتلقائية على التعلم بالنسبة لل�أ
ول  �أو المربين على حد السواء وفيها يتحول المربي من دور »المصدر ال�أ
الدّور،  الرئّيسيّ« وبلعبه لهذا  �إلى »المتعلِّم  الرئيسى«  العارف  �أو  للمعرفة 

طفال فيما يتعلم معهم ومنهم. نُ المربي منَ التّعلُّم �أكثر عنِ ال�أ يتمكَّ
* البيئة كمعلِّمٍ ثالث: تشملُ بيئة التّعلُّم ليس فقط الموادَّ والمساحة 
الزماني  طار  ال�إ استغلال  وكيفيّة  الاجتماعيّة،  البيئة  �أيضًا  بل  الماديّة، 
والضّوء  كالصّوت  الطبيعة  عناصر  بعض  ت�أثير  وكيفيّة  والموادّ،  والمكاني 
على الحواسّ. وبقدر ما تكون بيئة التعلم غنية بالمثيرات الحسية بقدر ما 
�أكثر  الذهنية  استخدام تمشياتهم  التعلم وعلى  طفال على  ال�أ قدرة  تكون 
تطورا ونموا. وعلى المربي العمل باستمرار على �إغناء هذه البيئة بما يخدم 

طفال في جميع مجالاته بشكل شمولي ومتكامل. نمو ال�أ
* �أهمية الملاحظة والتّوثيق البيداغوجيّ: تمثل الملاحظة �أساس كل 
التدخل حتى قبل تصوره  تربوي وتسبق وترافق جميع مراحل هذا  تدخل 
ويبنى عليها مسار استقراء دلالات �أو مؤشرات التّعلُّم وتحليلها وهي �أساسَ 
كل تقييم للتّعلُّم �أوتّقييم من �أجل التّعلُّم �أوتّقييم تكوينييقوم به المربي لذا 
عليه استخدام الملاحظة المنهجية والملاحظة العرضية للتقييم التشخيصي 
المسار  توثيق هذا  �أجل تعديلها. مع ضرورة  وللت�أمل في ممارساتهم من 
�أداء  طفال وكذلك تطور  وتطوره بالنسبة لكل طفل وبالنسبة لمجموعة ال�أ

المربي ذاته.
والاستطلاع  الممارسة  في  الت�أمل  �أو  ليّة  التّ�أمُّ الممارسة  �أهمية   *
الذاتي،  ل  التّ�أمُّ عونها من خلال  ويوسِّ ممارساتِهم  المربّون  رُ  يطوِّ التّعاونيّ: 
طفال وتعلُّمهم. وتعتبر  وبمشاركة مربين �آخرين و�أطفال و�أولياء حول نماء ال�أ
المربي  يتخذه   )posture réflexive( أو وضعا� موقفا  الت�أملية  الممارسة 
وتقييمها  خارجية  زاوية  من  �إليها  النظر  �أجل  من  التربوية  تدخلاته  تجاه 
المراحل  بجميع  الممارسة  هذه  وتتعلق  لتطويرها  منها  العبر  واستخلاص 
وتطويره  مراجعته  �إلى  له.وصولا  التخطيط  منذ  التربوي  للتدخل  المكونة 
observa� )وتنمي الممارسة لدى المربي القدرة على الملاحظة التحليلية) 
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tion analytique( والبحث عن ال�أسس العلمية التي بني عليها التدخل 
تصبح  حتى   )la théorisation( لممارسته  التنظير  على  يساعده  مما 
مقاربة  تربوية في حد ذاتها ثم تطبيق ما توصل �إليه عبر الت�أملات لينتهي 
�إلى المراوحة بين الجانب النظري والجانب التطبيقي وتطوير كل منهما.  

ولياء  ال�أ وخاصة  التربوية  العملية  في  الشركاء  جميع  مع  التّشاور:   *
يفيدوا في  �أن  بالطفل ويمكن  والزملاء وال�أخصائيين وكل من لهم معرفة 
تنمية  ش�أنها  من  والتي  له  المناسبة  التربوية  والممارسات  نشطة  ال�أ اختيار 
قدراته ومهاراته ودعم نموه وتوازه النفسي وتحقيق رفاهه في مختلف البيئات 

التربوية.
في  �أساسيًّا  دورًا  يلعبوا  �أن  للمربين  يُمكنُ   : ولياء  ال�أ معَ  العلاقة   *
طفال  ال�أ يعيشُها  الّتي  الحرجِة  الانتقاليّة  المرحلة  تسهيل وضمان سلاسة 
بين  العاطفي  والتواصل  الترابط  لضمان  بالسعي  وذلك  العائلية  البيئة  بين 
ولياء  من والمطمئن عبر التواصل مع ال�أ مختلف البيئات وتحقيق التعلق ال�آ
التعهد بهم  �أبنائهم ومرافقتهم لحسن  وتشريكهم في كل ما يتعلق بتربية 

خارج المؤسسة.

• بيداغوجيا المشروع:	
هي بيداغوجيا �إدماجية تعمل على استغلال مكتسبات في مواضيع 
منفصلة للتوظيفها في مشروع موحد )مثلا معارف ومكتسبات لغوية و�أخرى 
نجاز منتوج ما( وتبقى بيداغوجيا المشروع الكفيلة  رياضية و�أخرى حركية ل�إ
نشطة  بتحقيق مبد�أ الشمول والتكامل وت�أمين التّداخل الضّروري لمختلف ال�أ
والتدخلات التربوية في مرحلة الطفولة المبكرة وهي عبارة عن مشاريع تربويّة 
المباشر  بمحيطه  علاقة  وفي  واختياراته  الطّفل  اهتمامات  من  مستمدة 
�أهدافا نمائية  ساس احتياجاته ودرجة نموه وترسم له  بال�أ والقريب، تراعي 
شمولية تطال مختلف �أبعاد ومجالات النمو. وبما �أن النمو عملية شاملة 
دماجية  متداخلة ومندمجة ف�إنّ المشروع يعتبر في هذا السياق الوضعية ال�إ
طفال من فرص تجعلهم محورا للعملية التربّوية.  المثلى للنشاط بما يوفره لل�أ
طفال ومع محيطهم فيساعدهم على  كما يوفّر فرصا هامة للتّفاعل بين ال�أ
نجاز وبعده. من هذا  التّخطيط والتّفكير في الفعل والتعديل قبل وعند ال�إ



59

المنظور يعتبر المشروع في مكوناته وكيفية تفاعل الطفل مع مجرياته �أداة 
طفال بصفة  ال�أ تطور مكتسبات  لمتابعة  وفاعلية  بيداغوجية ذات جدوى 

مستمرة ومترابطة.

الخيارات مع  المشاريع ويناقش  يقترح مواضيع  �أن  للمربي  - يمكن 
الاطفال بشكل تشاركي تفاعلي

طفال �أن يختاروا مشاريعهم بشكل مباشر - يمكن لل�أ

الذي  المربي  �إشراف  تحت  المشاريع  تكون  الحالات  كل  وفي 
يساعد الاطفال على تعلم �أدوارهم وتحمل مسؤوليتهم الخاصة من خلال 
تقديم  ومرحلة  والبحث  التخطيط  مرحلة  في  المشروع  في  المساهمة 

المنتوج النهائي.

 les ateliers ركان والورشات التنشيطية المتعاقبة يعتبر اعتماد ال�أ
طفال  ال�أ برياض  والجذابة  الناجعة  الطرق  بين  من   tournants
لاحتياجات  وملائمة  فعالية  كثر  ال�أ بالمشروع  المقاربة  وتبقى 
يعتمد  �إذ  التشاركي  و  الشمولي  طابعها  �إلى  بالنظر  طفال  ال�أ
ودمج  شمولي  بشكل  طفال  ال�أ احتياجات  على  المشروع  بناء 

ويصاغ بصفة تشاركية بينهم وبين المشرفين عليهم.

الإيجابية:  المواقف  تنمية 
ا  فلِ مهتمًّ يجابية حولَ جعلِ الطِّ تتمحور تنميةَ الاستعدادِ والمواقف ال�إ
سًا ومندفعًا للتّعلُّم �إذ يتم �إسناده ودعمه وتمكينه من الخُبُراتِ الّتي  ومتحمِّ
ستساعدُه على تنميةِ شعورٍ �إيجابيٍّ بالذّاتِ واستعدادٍ �إيجابيٍّ للتّعلُّم كما 
�أنفسهِم  معرفةِ  على  طفالَ  ال�أ يساعد  بشكل  المربي  يتدخل  �أن  يجب 

�إدراكِ ما يستطيعونَ القيامَ به ب�أنفسهم. و

بقيمتِه  بشعورهِ  فلِ  الطِّ لدى  الذّاتِ  واحترامُ  بالنّفسِ  الثّقةُ  وترتبطُ 
خلالِ  ومن  خرين.  ال�آ وحياةِ  حياتِه  في  حداثِ  ال�أ ب�أهمّيّةِ  والوعي  الذّاتيّةِ 
نشطةٍ مناسِبةٍ عمريًّا و�أنشطة اجتماعية ثقافيّةٍ، يساهمُ المربون  التّخطيطِ ل�أ
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طفالِ وفي احترامِهم لحاجاتِهم، �آرائِهم،  في تنميةِ الوعي الجمعي لدى ال�أ
خرين. ثقافتِهم ومعتقدِهم واحترام خصوصيات ال�آ

• بيداغوجيا الكفايات:	
* الكفاية: هي القدرة على على مواجهة وضعيات محددة بالتكيف 
معها عن طريق تعبئة و�إدماج جملة من المعارف والمهارات والتصرفات 
  philippe Perrenoud من �أجل تحقيق �إنجاز متقن وفعال، وقد عرفها
�أو  شكل  لمواجهة  المعرفية  الموارد  من  جملة  تعبئة  على  »القدرة  ب�أنها 

فصيلة من الوضعيات بطريقة ملائمة وفعالة«.
كثر قربا لمفهوم الكفاية مما يصعب التمييز  * القدرة: وهو المفهوم ال�أ
في  والتحويل  للنقل  وقابل  ثابت  فكري  نشاط  هي  القدرة  �أن  �إلا  بينهما 
�إلا بتطبيقها على مضامين متعددة  حقول معلرفية مختلفة وهي لا تظهر 
، مثلا القدرة على التحليل تبرز من خلال تحليل نص، تحليل وضعية �أو 
مس�ألة رياضية... وهي قدرة متقدمة تنمو بشكل �أكبر في مراحل عمرية 

�أخرى.
�إتقان وتحكم  * المهارة: هي قدرة مكتسبة على �أداء فعل ما بتناسق و
وذكاء وسهولة )بعض المهارات اللغوية �أو الرياضية...( في الطفولة المبكرة 
نامية في  تبقى  التي  النضوج  لارتباطها بعملية  قليلة نظرا  المهارات  تعتبر 

هذه الفترة.
داء: هو ما يتمكن الفرد من تحقيقه �آنيا في سلوك محدد وما  * ال�أ

يمكن ملاحظته من الخارج في موقف �أو وضعية.
تمتاز المقاربة بالكفايات بما يلي :

1- وظييفةالتعلمات / تعلمات ذات معنى بالنسبة للطفل.

�إقامة  2- فعالية التعلمات / تثبيت التعلمات وخاصة الجوهرية منها و
علاقات بينها.

�أكثر  للتعلمات  نسقي  بناء   / اللاحقة  التعلمات  وت�أسيس  بناء   -3
الكفايات  من  والمرور  تدريجيا  وشموليتها  تعقيدها  وزيادة  بربطها  شمولية 

البسيطة �أو الدنيا �إلى الكفايات المعقدة. 
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4- اعتماد الوضعيات التعلمية المرتبطة ببرنامج التعلم واعتماد على 
�أغلب  تعد  المبكرة  للطفولة  التربوي  للمنهج  النمائية  الشمولية  المقاربة 
الكفايات مستعرضة )�أي متعلقة بعدة مجالات في نفس الوقت(�أودمجية 

وليست نوعية )�أي مرتبطة بمجال تعلمي واحد(.

للتقيم  قابلة  الكفاية  ف�إن  القدرة  خلاف  على  للتقييم:  القابلية   -5
نجاز ودقته. وقياس �أثر التعلمات كجودة ال�إ

• المقاربة بالوضعيات : الوضعية المسألة	
:situation problème       

 G.Brousseau بروسو  قاي  حسب  المس�ألة  الوضعية  تحمل 
مشروعا اجتماعيا يرمي �إلى مساعدة الطفل على بناء المعرفة وهي وضعية 
ديداكتيكية تعمل على تحفيز �آليات التعلم الذاتي وال�إستكشاف  واستثارة 
الحوافز الداخلية للطفل ويمكن �أن تكون رسما �أو صورة �أو موقفا تمثيليا. 

ولكي تحقق الوضعية المسالة �أهدافها يجب �أن :
- ترتبط بواقع الطفل المعيش وخاصة واقعه ال�إجتماعي.

وتعلقه  الطفل  فضول  تثير  حتى  وقيمة  ومعنى  دلالة  ذات  تكون   -
بالتعلم 

التعقيد والضبابية وتكون مجمل عناصرها داخل  - تكون خالية من 
دراكي للطفل حتى يتمكن من تحديد العلاقات بين مكوناتها. المجال ال�إ

- تخلق تساؤلات لدى الطفل وتثير ملكة حب ال�إطلاع لديهم

�أن الطفل حسب  �إذ  التعقيد وقابلة للتخطي  - ترتبط بعوائق معقولة 
فيكوتسكيلا يتعلم �إلا بجعله يجابه وضعيات تفوق مستوى نموه العقلي 
للوضعية  تكون  �أن  على  يؤكد  ما  وهذا  للتحدي  وقابل  مقبول  بشكل 

المس�ألة شيء من الصعوبة لخلق التحدي وتحقيق بناء المعرفة.

- تحقيق معارف ذات صبغة شمولية 

- القطع مع بعض التمثلات وتغييرها على �أسس معرفية سليمة.
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X. الملاحظة والتّقييم والتّعلُّم في روضة 
الأطفال

• مقدّمة	
ا يشملُ  طفال الصّغار مسارًا مستمرًّ لُ تقييم مكتسبات ال�أ

ِّ
يشك

تحديد، جمع، وصف، تفسير وتطبيق دلائل التّعلُّم المبكِر المستنَدة �إلى 
نُ هذه الفئات العمرية من �أجل اتِّخاذ قراراتٍ تعليميّةٍ مُستنيرةٍ. وقد تتضمَّ
طفال ورسوماتهم وما قاموا ب�إنتاجه،  C الدّلائل تسجيلاتٍ لمحادثاتٍ ال�أ
تَصِفُ  وتقييم  ملاحظة  وملاحظاتٍ سرديّةٍ وشبكات  صُوَرٍ  �إلى  بال�إضافة 
سلوكيّاتِهم وتمكن من الحكم عليها، لبناء استراتيجيات التدخل بالتعديل 

�أو الصقل والتحفيز...

زُ على  * التّوثيق والملاحظة: وهي مرحلةٌ �أولّيّةٌ من عمليّة التّقييم، تركِّ
على  قائمةٍ  وغيرِ  موضوعيّةٍ  بطريقةٍ  التّعلُّم  دلائل  ووصف  جمع  تحديد، 
�أهداف  لتحديد  الكافي  الوقت  ي�أخذوا  �أن  المربين  على  يجبُ  الحُكْم. 
بعنايةٍ  دلّة  ال�أ وصف  ثُمَّ النشاط،  اللّغة وعيِّنات  التّعلُّم، وجمع تسجيلات 
طفال. وينبغي ربط توثيق تعلُّم  ومراجعتها مع زملاءئهم المباشرين لنفس ال�أ
بوضوحٍ. وعلاوة  دة  المحدَّ التّعلُّم  �أهداف  مباشرةً بمجموعةٍ من  طفال  ال�أ
على ذلك، ينبغي �أن تت�ألّفَ عمليّة التّوثيق، الملاحظة والتّقييم من موادٍّ 
متعلِّمي  لتقييم  الموادّ  هذه  استخدام  عند  لاسيَّما  ولغويًّا،  ثقافيًّا  مناسِبةٍ 
دةٍ ومناسِبةٍ  د منِ استخدام طرائقَ متعدِّ التّ�أكُّ جنبية.كما يجبُ  ال�أ اللغات 

حسب الفئة العمرية المحددة.

فل ومستوى هذا النّموّ من  يشملُ التّقييم قياس مدى نموّ الطِّ
ل النّموّ العامّ المتوقّع للمرحلة  نواحيه المختلفة بالمقارنة مع مُعدَّ
طفال من نمطٍ  عتبار الفُروقات الفرديّة بين ال�أ خذ بعين ال�إ معَ ال�أ
وسرعةِ تعلُّمهم ونموهّم للتمكن من التدخل لفائدتهم بما يضمن 
ب�إستمراريّتها  التّقييم  عمليّة  فضل.وتتّسِمُ  ال�أ بالشكل  تقدمهم 
فل  الطِّ تلقائيا حين يكونُ  وتتم  الرّوضة  فل في  الطِّ طَوال وجود 
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صُ  يُخَصَّ �إطار مصطنَعٍ  اليوميّة وليس في  منغمِسًا في نشاطاته 
لهذه العمليّة.

ساس  �إنما هو ال�أ ولا يعتبر التقييم مرحلة من مراحل العمل و
الذي يبنى عليه التخطيط لبقية مراحل التدخل ويستند له تعديل 
لمتطلبات  طبقا  وتدريجيا  مرحليا  والتدخلات  الخطط  هذه 
التقييم  ويعد  مرحلة،  كل  وكذلك  وضعية  كل  وخصوصيات 
وكذلك  التعديلي  �أو  التكويني  التقييم  نجاز  ل�إ ضرورة  المرحلي 
هداف المرسومة  النهائي والذي من ش�أنه �أن يقربنا من بلوغ ال�أ

نجاز. وحتى التي تم تعديلها على ضوء تقدم ال�إ

ومن الضروري �إنجازه بصفة يومية ومتناغمة مع نوع النشاط 
�إفراده برزنامة تدخل تدرج ضمن برنامج عمل المؤسسة  و�أهدافه و

وتتوزع طبقا لنشاط المربين.

طفال ومهاراتهم  كما �أن التقييم لا يقتصر على مكتسبات ال�أ
بالمؤسسة  العاملين  جميع  �أداء  يطال  �أن  يجب  بل  ونموهم 
التربوية مهما كانت مواقعهم واختصاصاتهم بحكم تواصلهم مع 
طفال الشيء الذي يمكن من تقييم عمل المؤسسة بشكل  ال�أ
طفال في �إطار تدرج  عام وتقييم �أداء العاملين بها وتقييم تقدم ال�أ

واضح وعملي.

و�إن غياب �أحد �أشكال �أو مراحل التقييم من ش�أنه �أن يعطل 
التدخلات كما  والنجاعة في  الفعالية  المراحل ويحد من  بقية 

يؤثر سلبا على الجودة وعلى مخرجات العمليات التربوية،

تعد  بالمؤسسات  تقييمي  برنامج  وجود  �إلزامية  ف�إن  لذا 
تربية  ستثمار في  التربوية وال�إ نجاح مشاريعها  ل�إ �أحد الضمانات 

طفال بصفة عامة. ال�أ
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أ( وضائف التقييم:
وظائف التقيييمنتائج التقييمموضوع التقييم توقيت التقييم

المؤهلات قبل بداية التعلم
والمخاطر 

تشخيص قبلي 
لضبط التوجهات 
�أو ما يجب اتباعه

وظيفة التوجيه

ما تم �إنجازه �أثناء التعلم
خطاء الشائعة  وال�أ

خطاء  تشخيص ال�أ
وخطة العلاج 

وظيفة التعديل 

مؤشرات التمكن في نهاية التعلم
/النجاحات 

التدليل/الحجة 
على التمكن

ويفة المصادقة �أو 
الوظيفة ال�إشهادية

ب( أهداف التّقييم الرّئيسيّة:
لُ التّقييم من �أجل التّعلُّم، والتّقييم كتعلّم، وتقييم التّعلُّم، مفتاح  يشكِّ
الاكتساب الفعّال ونقطة البداية لتحقيق التعلم الذاتي في »المنهج التّربويّ 
رُ للمربين جملة من الفرص للملاحظة  رة«. وهو يوفِّ الطّفولة المبكِّ لتنمية 
وعلى  واهتماماتهم.  وحاجاتهم  طفال  ال�أ قوةّ  لنقاط  يْن  المستمرَّ والتّقييم 
نشطة لمساعدة  �أساس هذا التّقييم المستمرّ، يجبُ على المربين تخطيط ال�أ
طفال على بناء المعرفة وتوسيع تفكيرهم. على سبيل المثال، قد يطرح  ال�أ
فل التعبير عن مفهومٍ  سؤالًا مفتوحًا، �أو يُعْطون توجيهاتٍ، �أو يطلبون منَ الطِّ

فل على تجربة نشاطٍ جديدٍ. عون الطِّ م�ألوفٍ بطريقةٍ جديدةٍ، �أو يشجِّ

ت( مسار الملاحظة والتّقييم:
يتسم مسار الملاحظة والتقييم بما يلي:

فل. دةٍ من دلائل تعلُّم الطِّ * يبني على �أشكال متعدِّ

* يمتد على سيرورة زمنية.

طفال كمجموعةٍ وك�أفرادٍ )المسار المستمرّ لتحديد  لُ في فَهْم ال�أ * يت�أمَّ
الدّلائل حسب الفئة العمرية وجمعها ووصفها وتفسيرها وتطبيقهايُمكنُ �أن 
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يساعدَ المربي في المزيد منَ الوعي وفي تطوير استراتيجيّات بناء المعارف(.

ونمط  مّ  ال�أ ولغته  طفل  لكلّ  الخاصّة  للحاجات  حساسيّةً  يُظْهِرُ   *
تعلُّمه ومرحلة نموهّ.

عاقات. طفال ذوي الحاجات الخاصّة وال�إ * يستوعِبُ ال�أ
عة في مسار الملاحظة والتّقييم بما يلي : تتميز المعلومات المجمَّ

* تتّصلُ بغايات التّعلُّم المناسِبة نمائيًّا.
فل ربطًا بتوقُّعات  نُ بياناتٍ يُمكنُ استخدامها لتقييم �إنجازات الطِّ * تؤمِّ

المنهاج.
نُ معلوماتٍ يُمكنُ تطبيقها مباشرةً في التّخطيط والبرمجة. * تؤمِّ

لدى  الفرديّة  والضّعف  القوةّ  نقاط  عن  معلوماتٍ  للمربين  رُ  توفِّ  *
طفال. ال�أ

طفال عبر الزمن. * ترصُدُ التّغييرات في خصائص ال�أ
عاقات المحتمَلة  طفال ذوي الحاجات الخاصّة �أو ذوي ال�إ دُ ال�أ * تحدِّ

�أو المعرَّضين لل�إخفاق.
فل بالمعلومات بالقدر المناسِب. ولياء والطِّ بلاغ ال�أ * توفر رافدا ل�إ

طفال عن فهمهم عبر ما يقولونه وما يقومون به وما يرسمونه  يكشفُ ال�أ
�أو يمثِّلونه. ويراقبُ المربون ويصغون ويطرحون �أسئلةً تحليليّةً من �أجل توثيق 
طفال  طفال وتعلُّمهم، وتطوير فَهْمٍ مشترَكٍ لِما يتعلَّمُه ال�أ وتفسير تفكير ال�أ
طفال. وما ينبغي �أن تكونَ عليه خطوات التّعلُّم التّالية ضمن تفاعُلهم معَ ال�أ

وَر،  طفال منَ الملاحظات، الصُّ يتم جمع المعلومات حول تعلُّم ال�أ
معَ  والتّفاعلات  العمل  وعيِّنات  الصّوتيّة،  والتّسجيلات  الفيديو  �أشرطة 
طفال. يتمُّ تحليل هذه المعلومات �أو دلائل التّعلُّم، وتفسيرها من قِبَل  ال�أ
�أجل  من  خرين  ال�آ العائلة  �أفراد  �أو  و�أهلهم  طفال  ال�أ معَ  بالتّعاوُن  المربين 

طفال وعمليّاته. الحصول على نظرةٍ ثاقبةٍ في مسارات تعلُّم ال�أ

م: ث( التّقييم من أجل التّعلُّ
التّقييم من �أجل التّعلُّم مسارٌ متواصل ومستمر يقودُ العملية التربوية، 
طفال و�أنشطتهم كافّة. ويستند المربون�إلى  وهو يحصُلُ في سياقات لَعِب ال�أ
النّمائيّ،  طفال  ال�أ تطوُّر  تقييم  عن  جمعوها  الّتي  للمعلوماتِ  تحليلهم 
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لوضع �أنشطة وسياقات تعلُّمٍ جديدةٍ جماعية �أو فردية تكونُ مناسِبةً لكلّ 
طفل تمت متابعته ويطور ذلك لدى المربين القدرة على استقراء الطلبات 

والحاجيات وتوقعها استباقيا لتتطور استجابتهم لها تدريجيا. 

م: التّعلُّ ج( تقييم 
وتطوُّره  ساسيّ  ال�أ فل  الطِّ تعلُّم  حول  ملخصا  التعلم  تقييم  يتضمن 
تحديد  عن  فضلًا  معين،  وقت  في  العامّة  بالتّوقُّعات  مقارنة  التّعلُّم  في 
طفال،  الخطوات القادمة في التّعلُّم. وعند قيام المربين بتقييم مكتسبات ال�أ
طفال  طفال يدخلون بَرنامج رياض ال�أ يجبُ �أن يضعوا في اعتبارهم �أنَّ ال�أ
بمراحلَ مختلفةٍ منَ النّموّ وبخلفيّاتٍ وخُبُرات متنوِّعةٍ، وعند مغادرتهم لها 
ستكون خبراتهم ومكتسباتهم مختلفة ومتباينة. كما �أن �أنَّ فترة التّكيُّف معَ 
طفال. ولذلك  المؤسسة مختلفة فيما بينهم وهي �أطول بالنّسبة لبعض ال�أ
الخاص  التعلمي  يقاع/النسق  ال�إ يراعي  كافيًا  وقتًا  طفال  ال�أ �إعطاء  ينبغي 
مرحلة  تناسبُ  متنوِّعةٍ  تعلُّمٍ  فُرَص  تعلُّمهم من خلال  ثبات  ل�إ بكل طفل 
تطوُّرهم على �أن يكون ذلك قريبا من مِنطقة نموهّم الوسطيّ �أي متوسط 

طفال في هذه المرحلة العمرية. نمو ال�أ

ح( مقاربات التّقييم:
ليات التّاليةَ لجمع بيانات التّقييم من  يمكن �أن يستند المربون �إلى ال�آ

�أطفال الرّوضات:
طفال وسلوكهم. وقد تكونُ  داء ال�أ رُ توثيقًا ل�أ * سجلات المراقبة توفِّ
�أثناء مراقبةٍ غيرِ  الملاحظات في شكل سجلّاتٍ وصفية �أو شبكات في 

طفال. رسميّةٍ لل�أ
طفال  * معايير �أداء المَهامّ يستخدِمُها المربون عندما يطلبون منَ ال�أ

لون نتائجَ �أدائهم. دةٍ ثُمَّ يسجِّ �أداءَ مهاراتٍ محدَّ
* قوائم المراجعة والاستبيانات ومقاييس التّصنيف، يستخدِمًها المربون 
فل قد �أظهرَ  شارة �إلى ما �إذا كان الطِّ فل من �أجل ال�إ الّذين لديهم معرفةٌ بالطِّ

دةً. قدراتٍ محدَّ
طفال  * تقييمات الملفّ هي عندما يجمعُ المربون �أمثلةً عن عمل ال�أ
فضاءات  في  عاديّةٍ  �أنشطةٍ  خلال  سلوكهم  عن  ملاحظاتٍ  لون  ويسجِّ
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بٍ  مركَّ وضعٍ  في  طفل  لسلوك  رسميّة  �أكثر  توثيقًا  تكونُ  قد  �أو  النشاط، 
فل. لمعرفة كيف يستجيبُ الطِّ

التّقييم: خ( استراتيجيّات 
الطّفولة  لتنمية  التّربويّ  »المنهج  في  التّقييم  استراتيجيّات  عُ  تشجِّ
طفالَ على �إظهار ما يعرفونه وما يُمكنُهم القيام به، بدلًا منَ  رة« ال�أ المبكِّ
التّركيز على ما لا يعرفونه �أو ما لا يستطيعون القيام به، مع مراعاة مرحلة نموّ 
نشطة  ال�أ فعاليّة  للمربين تحديدَ مدى  الاستراتيجيّاتُ  وتُتيحُ هذه  فل.  الطِّ
لتمكين  مطلوبةٍ  تغييراتٍ  �أيّ  و�إجراء  التعلم،  واستراتيجيّات  المخطّطة 

طفال من تحقيق توقُّعات التّعلُّم. ال�أ

الخطوة 1 
من  التشخيصي  التقييم  �أو  التشخيص 

�أجل تحديد:
- الوضع الصّحّيّ العامّ
- المستويات النّمائيّة

السّلوك  وقُدُرات  الاجتماعيّة  الكفاءة   -
والحاجات

- المهارات المعرفية والحياتية/مستويات 
الجاهزية

الخطوة 2
ودوريا:  يوميًّا  المستمرّ،  والتّقييم  المراقبة 

وحسب حصص النشاط
مكتسبات  وتطور  تفاعلات  مراقبة   -

فل الطِّ
نقاط  لل�إنجازات،  المستمرّ  التّقييم   -
عن  التعبير   - الضعف  نقاط  القوةّ، 
التّعلُّم  و�أساليب  الحاجات والاهتمامات 

التواصل المشاركة المبادرة.

الخطوة 3 
المكتسبات  ثراء  ل�إ البيانات  استخدام 

ودعم التّعلُّم:
طفال - ضمان نتائجَ �إيجابيّةٍ لل�أ

- �إعطاء الطّابع الفرديّ للمنهاج 
- البناء على المعارف والخُبُرات السّابقة

- توفير �أنشطةٍ وتجاربَ ذات مغزى.

الخطوة 4
تمام النّاجح للبَرنامج �أوِ السّنة التربوية: ال�إ
فل معاييرَ البَرنامج �أوِ النشاط - يُلَبّي الطِّ

فل بمستوياتٍ عاليةٍ - يُنْجِزُ الطِّ
سًا  فل واثقًا من نفسه ومتحمِّ - يكونُ الطِّ
لل�إنخراط في البّرنامج �أوِ النشاط الموالي 

التّالي.
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• الملاحظة كأداة للتقييم الرصدي:	
والمعلومات  المعطيات  وجمع  الملاحظات  تدوين  عن  فضلًا   
نشطة وسلوكاته  �إنجازاته وتفاعلاته ومشاركته في ال�أ التشخيصية عن الطفل و
في  المستخدَمة  ولّيّة  ال�أ التّقييم  استراتيجيّة  الملاحظة  تعتبر  عامة،  بصفة 
�أنواع  بقية  عليها  تبنى  والتي  رة«  المبكِّ الطّفولة  لتنمية  التّربويّ  »المنهج 
تعتمد على  بل وسيلة  ذاتها  غاية في حد  ليست  التقييم. وهي  ومراحل 
مجموعة من التقنيات تتطلَّبُ منَ المربين تركيز ملاحظاتهم على مهاراتٍ 
التّعلُّم،  توقُّعات  في  موضِحٌ  هو  كما  دةٍ،  محدَّ خصائصَ  �أو  مفاهيمَ  �أو 
وتسجيل ملاحظاتهم ضمن شبكات. وينبغي �أن تشملَ الملاحظة اليوميّة 

العمليات المقننة والمبرمجة للملاحظة وتلك العفوية والفورية.

• ما الّذي ينبغي ملاحظته؟	
- �أنماط في السّلوك تعكسُ الحافزَ للتّعلُّم �أوِ الاستكشاف �أوِ التّحقيق 
هذه  يُظْهِرُ  فل  الطِّ �أنَّ  على  دلائلَ  لُ  تشكِّ نماط  ال�أ هذه  معيَّنٍ.  �أمرٍ  في 

السّلوكياتِ بشكلٍ متّسقٍ �أومتناغم.

- استراتيجيّات حلّ المشكلات.

فل الفرد بين  لُه الطِّ - �أنماط التّفاعُل الاجتماعيّ )�أي تحديد ما يفضِّ
، في القاعة وفي ساحة اللعب(. مجموعةٍ كبيرةٍ �أو صغيرةٍ �أو لَعِبٍ فرديٍّ

المتكرِّرة  الاهتمامات  تحديد  )�أي  ساسيّة  ال�أ فل  الطِّ خاصيّات   -
وتِعدادها(.

• كيفيّة الملاحظة:	
- الملاحظة المنتظَمة بغرضٍ محدّدٍ وباعتماد �آليّة مناسبة.

طفال في �أوقاتٍ مختلفةٍ منَ اليوم. - ملاحظة ال�أ

طفال في �أطُرٍ مختلفةٍ داخل المؤسسة وخارجها. - ملاحظة ال�أ

التقييم( وليس  فل )والبناء عليها في  للطِّ المُعتاد  السّلوك  - ملاحظة 
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نساق غير الملائمة. التّصرُّف غير العاديّ �أوِ ال�أ

فل في ورطةٍ �أو  - ملاحظة الاحتمالات المُمكنة )مثلً: �إذا كان الطِّ
فل؟(. �إشكال، هل يُمكنُ تغييرُ البيئة �أوِ الظّروف لمساعدة الطِّ

• التّقييمات الرّصديّة الجماعيّة:	
يُمكنُ استخدام �أهداف البرنامج السنوي لفئة عمرية معينة ولمجموعة 
طفال  حيان تعتمد لمراجعة �إنجازات معظم ال�أ طفال وفي كثيرٍ منَ ال�أ من ال�أ
في النشاط. فمَهامُّ المجموعة هي وسيلةٌ واقعيّةٌ لاكتساب المعرفة حول 
التّركيز  عبر  المنهجيّة  التّغطية  ويُمكنُ ضمان  وفهمهم.  طفال  ال�أ مهارات 
طفال كلَّ �أسبوعٍ. ثُمَّ يقومُ المربي بتسجيل/  على مجموعاتٍ مختلفةٍ منَ ال�أ
نجازٍ الفرديٍّ التي تتجاوزُ �أو تَقُلُّ عن مستوى المجموعة،  تدوين حالات ال�إ

ط لها. مقابل نتائجَ التّعلُّم المخطَّ

• التّقييم الرّصديّ الفرديّ )تقييم الملفّ التربوي(:	
لُ تقييمُ الملفّ تمشيا منهجيا لملاحظة عينات من �أعمال كل  يشكِّ
طفل مع ملاحظات المربي وتعليقاته حول كيفيّة استغلال عيِّنات العمل 
فل نحو تحقيق �أهداف التّعلُّم  وسجلّات اللّغة لل�إستدلال على حركة الطِّ
دة. وينبغي �أن يُشيرَ مسار الملفّ بوضوحٍ �إلى �أهداف التّعلُّم، و�أنْ  المحدَّ
طفال  رَ كلِّ طفلٍ على مدى فترةٍ منَ الزمّن، و�أن يُشركَِ ال�أ يوضِحَ ويوثِّقَ تطوُّ

بنشاطٍ، و�أن يعكسَ النّموَّ الفرديّ لكلِّ طفلٍ.

وتقييم  لمناقشة  دوريٍّ  بشكلٍ  العيِّنات  مراجعةُ  فل  والطِّ المربي  على 
م المُحرزَ وتحديد العيِّنات الّتي يجبُ �أن تبقى في الملفّ. وينبغي �أن  التّقدُّ
فل  تُرْسَلَ العيِّنات غيرُ المستخدَمة منَ الملفّ �إلى المنزل كي يتشاركَها الطِّ
هل. ويُمكنُ تنظيمُ الملفّات بحيث تشملُ مجالاتِ المواضيع كلَّها  معَ ال�أ

�أو حسب مجالات محتوى محدّدة.

يختارُها  الّتي  تلك  عادةُ  هي  فل  الطِّ يختارُها  الّتي  المدخلات  �إنَّ 
ولياء.  وال�أ خرين  ال�آ طفال  وال�أ المربين  معَ  نجازات  ال�إ وتشاركُ  للاحتفال، 
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مُ توثيقًا  �أو مؤشرات »تقييميّةً« تقدِّ ، يختارُالمربون مدخلات  وبشكلٍ عامٍّ
طفال. ويتم اختيارُ هذه المدخلات عادةً لتعكسَ بالشّكل  عن �إنجازات ال�أ
المشاركة  على  ولياء  ال�أ تشجيعُ  وينبغي  �إنجازاتِه.  و فل  الطِّ مَ  تقدُّ فضل  ال�أ
ولياء في اختيار  في مراجعات الملفّ. وبصفة مثالية، ينبغي �أن يشاركَِ ال�أ
فل على النّحو المبيَّن  م الطِّ الموادّ والمساهمة بمعلوماتهم الخاصّة عن تقدُّ

نشطة الّتي جرتْ في المنزل. في ال�أ

• بعض استراتيجيّات تقييم الملفّ:	
- تحديد المجال النّمائيّ �أو المجالات النّمائيّة الّتي سيتم تقييمها 
)مثلً: اللّغة الشفوية( �أوِ الفنون، �أوِ الكتابة والقراءة المبكِرتَيْن، �أوِ اللَّعب 
بداع �أوِ العلاقات  الرمّزيّ �أوِ المهارات الحركيّة �أو مفاهيم الريّاضيّات �أوِ ال�إ

قران(. معَ ال�أ

فضل )مثل: الرسّوم �أوِ  - تحديد الوثائق الّتي تُظْهِرُ النّموّ بالشّكل ال�أ
اللّوحات �أو �أعمال فنّيّة �أخرى �أو صُوَر �أو قصص مملاة �أو خيارات الكتب 

�أو ملاحظات المربين �أو �أشرطة سمعيّة �أو بيانات �أو قوائم مرجعيّة(. 

بشكلٍ  طفال  ال�أ منَ  مدخلاتٌ  فيها  العيِّنات  منَ  �إعداد مجموعةٍ   -
شياء(. طفال عن بعض ال�أ دوريٍّ )مثلًا: تسجيل ما يقولُه لَكُم ال�أ

طفال. - تطوير نظام تخزينٍ لنماذجَ من �أعمال ال�أ

- وصف الوثائق �أمام الزملاء من �أجل جمع �آراء �إضافيّة حول نموّ كلّ 
طفل )مثلًا: تكوين مجموعاتٍ دراسيّةٍ منَ المربين من �أجل جمع نماذجَ 

طفال ووصفها(. من �أعمال ال�أ

فل بغايات التّعلُّم. - ربط عمل الطِّ

د من �أنَّ العيِّناتِ تغطي جملة ما يقومُ به كلُّ طفلٍ. - التّ�أكُّ

- جمع البيانات الّتي تُخبِرُ قصّةً واضحةً للمتلقين.
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• كيفيّة إشراك الأولياء في التقييم :	
طفال  ولياء �أن يكونوا شركاءَ في التّقييم الحسّاس والدّقيق لل�أ على ال�أ
في  ولياء  ال�أ �إشراك  تشجيع  على  تيةُ  ال�آ الممارساتُ  وتساعدُ  الصّغار. 

فل: تقييمات الطِّ

طفال. يجابيّة عند تقييم ال�أ - �إبراز الجوانب ال�إ

ضمن  به  يقومُ  ما  �أو  فل  الطِّ حال  حول  التّقييم  تعليقات  بناء   -
ولياء. المحادثات اليوميّة معَ ال�أ

ولياء.  ال�أ عملٍمع  ورشة  �أو  اجتماعٍ  في  التّقييم  مقاربات  شرح   -
دة والتّقييم  تفاق حول الاختلافات بين الاختبارات الموحِّ ضرورة �أن يتم ال�إ

صليّ. ال�أ

ولياء.  - الكتابة عنِ التّقييم في تقرير �أو رسالةٍ خاصّةٍ �إلى ال�أ

وفي  التربوية  العملية  في  محترمين  كشركاءَ  ولياء  ال�أ �إظهارتقديرٍ   -
م �أطفالهم. سلوكٍ وتقدُّ

فل مع مرور الوقت. - دعم تعليقات التّقييم بتوثيقٍ يُبَيِّنُ ما �أنجزَ الطِّ

• كيفيّة إشراك الأطفال في التقييم:	
لدى الجميع نظرةٌ حول قُدُرات وتقدم و�أداء كلِّ طفلٍ، بما في ذلك 
طفال بفعاليّة في تقييم �أنفسهم، ينبغي  فل نفسه. ومن �أجل �إشراك ال�أ الطِّ

القيام بما يلي:

طفال وتوثيقها.  شياء الّتي يعبر عنها �أو يقولُها ويقومُ بها ال�أ - مراقبة ال�أ
الطول في عيد  وغالبًا، ما تكونُ عبارات عشوائيّة مثل »لقد كنتُ بهذا 
طفال قادرون على  ن بهذا الطول«، دليلًا على �أنَّ ال�أ خير و�أنا ال�آ ميلادي ال�أ

تقييم ما يُمكنُهم القيام به وكيف يتغيَّرون.

طفال ما يفعلونه  طفال عن �أنفسهم. سوف يقولُ لَكُم ال�أ - سؤال ال�أ
ا وحميمًيا  طفال �إطارًا خاصًّ لُ بعضُ ال�أ وما لا يرغبون في القيام به. قد يفضِّ
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طفال قد يستجيبون  يحظون فيه باهتمامكم الكامل، في حين �أنَّ بعضَ ال�أ
للمناقشات غيرِ الرسّميّة في �أطُرٍ �أكثر انشغالًا.

طفال المساعدة  طفال تقييم عملهم. تطلبون منَ ال�أ - الطّلب منَ ال�أ
في تحديد العمل الّذي يجبُ تضمينُه في ملفّاتهم، وتحترمون خياراتِهم 

وردودَهم حول عملهم.

خر.  وَر ل�أحسن �أعمالهم من وقتٍ ل�آ طفال بالْتقاط الصُّ - السّماح لل�أ
وَر الّتي تمَّ اختيارُها  علانات منَ الصُّ يُمكنُهم تنظيمُ عرض على لوحة ال�إ

خِصّيصًا �أو جمعُها في محفظةٍ.

• دور المربين في التقييم:	
ا  مُهمًّ مصدرًا  طفال  ال�أ معَ  يعملون  الّذين  والمربون  ولياء  ال�أ لُ  يشكِّ
التّشاركيّ  التّعليم  نموذج  �إنَّ  طفال.  ال�أ نموّ  مستويات  عن  للمعلومات 
قةٌ عمّا يُمكنُ �أن يقومَ  يضمنُ �أن يكونَ لدى المربي المباشر معرفةٌ معمَّ
م( في مختلَف المجالات.  طفال مستخدِمين اللغة العربية)اللغة ال�أ به ال�أ
وجد(  )�إن  الانكليزية  اللّغة  �أوِ  الفرنسة  اللّغة  نادي  لمنشط  يُمكنُ  كما 
طفال وتعلُّمهم في مجموعة  ال�أ لغة  �إضافيّةً عن تطوُّر  مَ معلوماتٍ  يقدِّ �أن 
علوم  البصريّة،  الفنون  والشّخصيّ،  الاجتماعيّ  كالنّموّ  المجالات،  منَ 

الكومبيوتر والنّموّ الجسديّ. وعلى المربين القيام بما يلي:

طفال الفرديّة �إلى الملفّات  - �إضافة دلائل باستمرارٍ عن �إنجازات ال�أ
الشّخصيّة.

- استخدام الوقت في نهاية اليوم لمناقشة نتائجهما وتعديل حكمهما 
طفال عبر المجموعة الواسعة منَ المجالات النّمائيّة. على �إنجازات ال�أ

طفال للتّعلُّم. - تحديد مقاربات ال�أ

خلال  باستمرار  الخاصة  تقييماتهم  �إجراء  المربين  على  �أنّهَ  ومع 
لمناسبات  المنتظَم  التّخطيط  �أيضًا  المُهمّ  منَ  ف�إنه  الروتينية،  نشطة  ال�أ
التّقييمات الرسّمية وغيرالرسمية على حدٍّ سَواء. وتختلفُ التّقييماتُ وَفقًا 
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يُمكنُ   ، عامٍّ وبشكلٍ  وكيفيّة جمعها.  يتمُّ جمعُها  الّتي  المعلومات  لنوع 
تصنيفُ طُرقُ جمع معلومات التّقييم على �أنَّها رسميّةٌ �أو غيرُ رسميّةٍ.

عن  عةُ  المجمَّ المعلوماتُ  تختلفُ  قد  الرسّميّة،  غيرِ  التّقييمات  في 
مةُ من  المقدَّ المعلوماتُ  �إلى طفلٍ. قد تكونُ  طفال من طفلٍ  ال�أ قُدُرات 
لا  ولكن  ولياء،  وال�أ للمعلِّمين  ا  مفيدةً جدًّ الرسّميّة  غيرِ  التّقييمات  خلال 
�أحكام  مراجعةُ  تمت  �إذا  �إلّا  و�آخر،  طفلٍ  بين  بسهولةٍ  مقارنتُها  يُمكنُ 
المسارات  وَضْع  مسؤوليّةُ  الروضات  مديري  عاتق  على  وتقعُ  المعلِّمين. 
طفال من �أجل ضمان  نجازات ال�أ وال�إجراءات لتقدير تقييمات المعلِّمين ل�إ

عةَ موثوق بها. �أن تكونَ البياناتِ المجمَّ

رة«، يركزالتّقييم على التّقييم  في »المنهج التّربويّ لتنمية الطّفولة المبكِّ
التّشخيصيّ غيرِ الرسّميّ للمكتسبات القبلية وعلى التّقييم التّكوينيّ الّذي 
ساليب التّعليميّة. على سبيل  يهدفُ �إلى دعم التّعلُّم المستمرّ وتحديد ال�أ
قد  التزويق،  حول  لها  ط  المخطَّ نشطة  ال�أ منَ  سلسلةٍ  بَدء  قبل  المثال، 
شكال الهندسيّة، ويطرحُ  طفال الّذين يستعملون قطع ال�أ يلاحظُ المربي ال�أ
مُ  يقدِّ ثُمَّ  ومعارفهم.  ومفرداتهم  اهتماماتهم  لتحديد  العامّة  سئلة  ال�أ بعض 
طفال وهُم ينجزون المَهمّة من  المربي نشاطًا مخطّطًا ويستمرُّ في مراقبة ال�أ

�أجل تحديد ما فهموه بصفة فردية، وما سيكونُ اتِّجاه النشاط الموالي.

• الثّقة في المعلومات والبيانات:	
تتم مراجعةٌ جماعيّةٌ لمسارات التّقييم و�إجراءاته في »المنهج التّربويّ 
بها وصحيحةٍ.  موثوق  بياناتٍ  �إنتاج  �أجل  من   » رة  المبكِّ الطّفولة  لتنمية 
الاستخدام  نَّها تضمنُ  ل�أ التّقييم  منَ  ا  هامًّ جُزءًا  التّشاركيّة  وتُعتبَرُالمراجعة 
طفال  ال�أ المربين في رياض  قِبَل  و�إجراءاته من  التّقييم  المتَّسق لمسارات 
ق  وفي مختلف مؤسسات الطفولة المبكرة. وليست العمليّة من �أجل التّحقُّ
ممّا �إذا كان كلُّ تقييمٍ يقومُ به كلُّمربي لكلّ طفلٍ صحيحا، بل هي وسيلةُ 
لضمان فَهْم المربين للمعايير الوطنيّة وتطبيقهم لمعايير التّقييم بشكلٍ متّسقٍ 
طفال وتُنتِجُ صورةً دقيقةً  ومتناغم، بحيث تُنتِجُ تقييماتُهم بياناتٍ مُنْصِفةً لل�أ
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عنِ تقدمهم.

• م إلى الأولياء:	 تقديم تقارير التّقدُّ
ولياء تشارُكَ الملفّ معهم، فضلًا  يشملُ تقديم التقرير الملائم �إلى ال�أ
طفال في �أثناء  نُ �ألبومات فوتوغرافيّة عنِ ال�أ نشطة الّتي تتضمَّ عن عروض ال�أ
ولياء بتفاصيلَ  �أنشطة المشاريع والعمل الجماعيّ. وتزوِّدُ التّقارير الدّوريّة ال�أ
داء الموضوعة طبقا للمجال،  رات ال�أ طفال مقابل مؤشِّ عن مستويات تقدم ال�أ
ومعلومات عن �أسلوبهم في التّعلُّم ويمكن �أن تكون هذه التقارير شفهية �أو 

كتابية حسب الوضعيات

• تحديد الحاجات الخاصّة والإعاقات:	
ولى خلال تواجد  غالبًا، ما يتم تحديدُ الاختلافات النّمائيّة للمرةّ ال�أ
طفال �إلى دعمٍ �إضافيٍّ  فل في الرّوضة. وينبغي تشخيص مدى حاجة ال�أ الطِّ
التّغلُّب على  في  فُرَصهم  لتحسين  وقتٍ ممكنٍ  �أقرب  وفي  مبكرة  بصفة 

المشكلة �أو �إيجاد استراتيجيّاتٍ بديلةٍ لمعالجة ال�إشكالات.

�أوِ صعوبات  السّلوك  �أوِ  داء  ال�أ في  المربي صعوبات  يلاحظ  �إن  وما 
لتحديد  مكثفة  بصفة  فل  الطِّ وملاحظة  مراقبةُ  في  يشرع  حتى  صحية، 
فل بدقة �أكبر، وتسجيل تطورها والبحث في  الصّعوبات الّتي يواجهُها الطِّ
ولياء في  �أسبابها. ومنَ الضروريّ �أن يناقِشَالمربي المخاوفَ الحقيقيّةٍ معَ ال�أ

�أقرب وقتٍ ممكنٍ و�أن يَنظُرَ في الخطوات التّالية الواجب اتخاذها.

والتعاون  فل  الطِّ احتياجات  تلبية  مسؤوليّةُ  المربي  عاتق  على  وتقعُ 
ولياء ضمن شراكةٍ من �أجل تمكينهم من الدّعم والموارد ال�إضافيّة  مع ال�أ
مٍ في المجالات النّمائيّة كلِّها،  والوقت اللّازم لمساعدتهم على �إحراز تقدُّ
المجالات  لسنهم في  المناسِبة  التّوقُّعات  �إلى  الوصول  �أجل  ولاسيّما من 
�إذا �أشيرَ �إلى تشخيصٍ محدد، يجبُ على  الّتي �أثيرَتْ فيها المخاوف. و
فل �إلى تقييمٍ فرديٍّ معَ الجهة  المربي العملُ بالتّشاوُر مع المدير ل�إحالة الطِّ

المناسِبة.
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• الاختبار النّمائيّ:	
وتُستخدَمُ كخطوةٍ  لكلّ طفلٍ على حدة،  النّمائيّ  ختبار  يستعملال�إ
رًا فينمو اللّغة �أوِ المهارات  طفال الّذين قد يُظْهِرون ت�أخُّ �أولى في تحديد ال�أ
الحركيّة، �أو مشكلات في حاسة البصر �أوِ السّمع. وفي مثل هذه الحالات، 
فل يحتاجُ  ختبار لتحديد ما �إذا كان الطِّ ستناد �إلى نتائجَ سلم ال�إ ينبغي ال�إ
ستناد �إلى المعلومات الواردة  �إلى تقييمٍ تشخيصيٍّ شاملٍ. ويجبُ عدمُ ال�إ
من تقييمٍ �أو فحصٍ نمائيٍّ واحدٍ ك�أساس للقرارات الرئّيسيّةالّتي تؤثِّرُ على 
فل �أو تسجيله، بل ينبغي اعتبار الفحوصات النّمائيّة �أحدَ العناصر  وَضْع الطِّ

رة.  في نظامٍ شاملٍ لتقييم التّعلم في مرحلة الطّفولة المبكِّ

• الإحالة للتّقييم:	
ولياء �أو المربين بخصوص نموّ  في حال وجود شكوك �أو قلق لدى ال�أ
فل �أو  وجود �إعاقةٍ محتمَلةٍ، يُمكنُ لهم استشارة مختصين في الغرض  الطِّ
�أو �إحالة الطفل على هيئة طبية مختصة )الوحدة الجهوية للت�أهيل( من �أجل 
رُ �إجراء تشخيص معمق  تحديد الحاجة �إلى التّقييم وما �إذا كان هناك ما يُبرِّ
ومناقشة الفحوصات الواجب �إتمامها. وعلى ضوء التقييم يتم تطويرُ بَرنامج 

ولياء. فل من قِبَل فريق العمل بالشراكة مع ال�أ فرادي للطِّ التّعلم ال�إ

عاقات تعلمهم في  يتابع �أطفالُ مرحلة ما قبل المدرسة من ذوي ال�إ
رة مع �أقرانهم غيرِ المعوَّقين �إلى �أقصى حدٍّ مناسِبٍ  مرحلة الطّفولة المبكِّ
ال�إضافية  والخدماتِ  عمَ  والدَّ لات،  التّدخُّ العمل  فريق  ويحدد  ممكنٍ. 

فل. الضّرورية لضمان تعلُّم الطِّ



لتنمية  التّربوي  للمنهج  التّقييم  عمل  إطار 
الأداء  رات  ومؤشِّ معايير  رة  المبكِّ الطّفولة 

هة للأطفال بين ثلاث وخمس سنوات الموجَّ





مجال النمو الوجداني
 الاجتماعي والنفسي والأخلاقي
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 وي
ة،

لوف
أ م�

 ال
وادّ

لم
نَ ا

م
ي 

مرب
 ال

منَ
مٍ 

دع
ةً ب

يد
جد

دَّ 
موا

عَ 
جَمْ

برُ 
خت

د ي
 وق

ن،
قرا

أ ال�
وِ 

أ �
دّ.

موا
ال

ةٍ 
وع

جم
 م

في
كُ 

شار
 وي

رده
مف

رُ ب
ختا

ي
 ،

ت
طا

شا
 النّ

منَ
ةٍ 

سع
 وا

عةٍ
تنوِّ

م
ل.

عم
 ال

يع
وس

 لت
فيّةً

ضا
دَّ �إ

موا
بُ 

طل
وي

ط 
شي

لتن
دّ ا

موا
ع 

 م
حًا

رتا
ونُم

يك
طٍ 

شا
 بن

تبرُ
خ

 وي
مٍ،

ظا
انت

ة ب
ِّر وف

مت
ال

ع.
جي

تش
ى 

ل  �إ
جةٍ

حا
ن 

دو
ن 

 م
لبًا

وغا
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قَن
مُتْ

ئد
زا

ي 
 ف
ط
خرا
لان
 ا

ها 
تارُ
يخ
تٍ 

طا
شا
ن

ا، 
ها
كر
يبت
و 
أ

ه 
جي
تّو
 ال
هار
ظ
وإ

ي 
 ف
يّ
ذّات
ال

دّ.
وا
لم
م ا

دا
تخ
س
ا

ه 
س
نف
ف 

ص
.و

صَ 
صائ

 خ
مًا
خدِ
ست

م
ة.
يد
عد
ةً 
سيّ
سا
أ

ه 
تبا
لان
ة ا
ام
تد
س
ا

مّ.
ها
لمَ
ل

ى 
عل

يّ 
اس

أس �
لٍ 

شك
ه ب

مام
هت

ز ا
يرك

ها.
تارُ

خ
م ي

ما
هت

للا
رةٍ 

مثي
مٍّ 

ها
مَ

 ،
رارٍ

تم
اس

ت ب
طا

شا
 النّ

يير
 تغ

لى
لُ �إ

مي
ي

ن 
دو

ن 
 م

خر
آ طٍ �

شا
ى ن

ل  �إ
قلُ

ينت
د 

وق
ة.

همّ
لمَ

م ا
ما

ت �إ
مَّ 

، ثُ
ث

ثلا
و 

أ ن �
قتَيْ

دقي
مُ ل

رس
ا ي

مثل
ت.

عّبا
مك

 ال
كن

 ر
لى

لُ �إ
نتق

ي

ى 
عل

ه 
مام

هت
ز ا

ركي
ل ت

ص
يوا

م 
ما

هت
للا

رةٍ 
مثي

ةٍ 
همّ

مَ
و 

أ ا �
يَه

نهِ
ن يُ

أ ى �
ل  �إ

رُها
ختا

ي
ها.

ترك
ي

عٍ 
جي

تش
ى 

ل  �إ
جُ

حتا
د ي

ق
ةٍ.

ِّب طل
 مت

مّةٍ
مَه

ء 
ها

ن ل�إ
غٍ 

بال
ةً 

عوب
ص

هَ 
اج

 و
ال

 ح
في

لا 
مث

 ،
طة

سي
  ب

كة
مرب

ء 
ها

ن  �إ
في

ما 
ند

 ع
ها

مام
ت ل�إ

ى 
يبق

دة 
اع

مس
 ال

بي
مر

 ال
رحُ

يقت
ةٍ.

تلف
خ

 م
جيّةٍ

راتي
ست

ر ا
عب

ى 
عل

ه 
مام

هت
ز ا

ركي
ل ت

ص
يوا

مّ 
ها

لمَ
نَ ا

 م
عةٍ

تنوِّ
 م

عةٍ
مو

ج
م

نْ 
أ ى �

ل  �إ
ا تيًّ

 ذا
ارةِ

خت
لمُ

ا
ض 

 بع
من

م 
لرغّ

ى ا
عل

يَ 
تهِ

تن
ط.

حبا
ال�إ

دًا 
دي

 ج
سًا

طي
غنا

 م
تبِرُ

خ
ا ي

مثل
ل 

أج �
ن 

 م
قة

دقي
 1

5 
دّة

لم
ء 

شيا
أ ال�

ل 
حو

ه 
َّعُ وق

صٍ ت
حُّ
تف

س.
طي

غنا
لم

ا ا
بُه

جذ
سي

ي 
الّت

ة  
بك

مر
ب 

ركي
ى ت

عل
لُ 

عم
و ي

أ �
 2

0 
دّة

لم
تٌ 

ِّيا د
ح

ا ت
يه

ف
ن 

دو
ن 

 م
ها

هائ
ن  �إ

تّى
 ح

قة
دقي

ي.
مرب

 ال
ل

ُّ دخ
ت

ة 
ويل

 ط
دة

لم
ها 

تارُ
خ

مٍّ ي
ها

 مَ
في

مرُّ 
ست

ي
م 

ِّ معل
 ال

منَ
هٍ 

جي
بتو

مٍّ 
ها

 مَ
في

 و
هو

ها.
هائ

 انت
تّى

 ح
واء

لسَ
ٍّ ا د

 حَ
لى

ع
ي 

لّذ
ط ا

شا
 النّ

أوِ � 
مّة

مَه
 ال

لى
 ع

قى
يب

 ،
هاء

إن ل�
ةٍ ل

لس
 ج

من
ثر 

أك �
قُ 

غر
ست

د ي
ق

وِ 
أ ة �

اح
الرّ

د 
 بع

ط
شا

 النّ
لى

دُ �إ
عو

وي
ع.

طا
انق

ال
ع 

ما
 س

ال
كم

ى �إ
ل  �إ

ودُ
 يع

ثلا
م

ء.
دا

الغ
د 

 بع
مجٍ

مد
صٍ 

 قُرْ
لى

ابٍع
كت
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قَن
مُتْ

ئد
زا

ي 
وع
ار 
ظه

 إ
عر 
شا
وم

ه 
عر
شا
لم

ن.
خري
الآ

ت 
ما
كل
 ال
ام
خد
ست
ا

عر 
شا
لم
نِ ا

 ع
بير
تّع
لل

س.
سي
حا
الأ
وِ 
أ

ا  يًّ
دئ

 مب
ر،

اع
مش

و 
أ تٍ �

غبا
 ر

عن
رُ  بِّ

يع
ةٍ.

ظيّ
 لف

غيرِ
قٍُ 

طُر
ب

و 
أ تٍ �

غبا
 ر

أو � 
ةً،

طفيّ
عا

دًا 
دو

 ر
صِلُ

يو
ت 

ركا
ح

 ال
عبر

يٍّ 
اس

أس �
لٍ 

شك
تٍ ب

جا
حا

 ،
ك

ح
ض

 )ي
ثلا

 م
ه.

وج
 ال

تِ
بيرا

 تع
أو �

).
..

ير 
يش

 ،
كي

 يب
ق،

ِّ صف
، يُ

سم
يبت

و 
أ تٍ �

غبا
 ر

عن
نًا 

حيا
أ رُ �

يعبِّ
م 

كلا
 ال

دِمًا
خ

ست
 م

سَ
سي

حا
أ �

.)
ظي

 لف
صل

توا
(

م 
دع

ى 
ل  �إ

جُ
حتا

د ي
ق

نِ 
 ع

ظيّ
للّف

ر ا
عبي

للتّ
ة 

ربي
لم

ا
ر.

اع
مش

ال

رُ  بِّ
ويع

رَه 
اع

مش
ده 

فر
بم

دُ 
ِّ حد

ي
م.

كلا
 ال

دِمًا
خ

ست
 م

ها
عن

بٍ 
سب

ه ب
عرَ

شا
 م

طُ
يربِ

د 
ق

ي 
 الت

بية
مر

 ال
منَ

مٍ 
دع

نٍ ب
معيَّ

ة 
اغ

صي
دة 

عا
ى �إ

عل
ل 

عم
ت

ره.
اع

مش
ن 

 ع
يره

تعب

طًا 
 رب

عرَه
شا

 م
رده

مف
ف ب

ص
 وي

ِّدُ د
ح

ي
م.

كلا
 ال

دِمًا
خ

ست
 وم

ب
سّب

بال
با 

ض
غا

و 
أ ا �

زين
 ح

ونه
 ك

ب
سب

د 
دي

ح
ت

ك 
 ذل

ف
ص

وو

ف 
ط
عا
التّ
ار 
ظه

إ
ن 
خري
الآ
عَ 
م

هم
م ب

ما
هت
الا
و

عر 
اع

مش
بُ ل

جاوَ
ويت

ظُ 
احِ

 يُل
 ما

درًا
نا

م.
زنه

 ح
أو � 

ران
أق ل�

ح ا
فر

ن ل
خري

آ ال�
د 

، ق
كاء

الب
ن ب

قرا
أ ال�

د 
أح �

أ  د�
 يب

دما
عن

ب.
جاو

 التّ
ون

 د
من

ه 
 من

بُ
قتر

ي

بُ 
جي

ست
 وي

دةً
عا

ظُ 
احِ

يُل
ن 

قرا
أ ال�

د 
أح �

ح 
فر

ل
ه.

اج
نزع

و ا
أ ن �

وفي
أل م�

ال

ن 
قرا

أ ال�
ى 

ل  �إ
دة

اع
مس

 ال
ِّمُ د

يق
ها.

لي  �إ
ون

اج
حت

ن ي
ذي

الّ
ن 

خري
آ ال�

تُ 
جا

حا
ف 

تلا
اخ

مُ 
فه

يت
ه.

جات
حا

ن 
ع

ن 
خري

آ ال�
ظر 

ت ن
ها

وُجُ
ذ 

أخ �
ى 

عل
رٌ 

قادِ
تُ 

جا
حا

 ال
ونُ

تك
ما 

ند
 ع

ب
جاوُ

والتّ
نَ 

 م
نُ

َّ مك
ويت

 ،
اته

اج
 ح

عن
ةً 

تلف
خ

م
 .

رح
لشّ

ا
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قَن
مُتْ

ئد
زا

لٍ 
شك

ل ب
اعُ
تّف
 ال

عَ 
 م
بٍ
سِ
منا

بار
لك
وا
ن 
قرا
الأ

 

ةٍ 
شط

أن � 
من

ض
يز 

وج
تٍ 

لوق
ى 

يبق
ع 

 م
م،

ما
هت

للا
رةٍ 

مثي
ةٍ 

عُليّ
تفا

ةٍ 
عيّ

ما
ج

.)
ئق

دقا
س 

خم
ة)

ربي
لم

نَ ا
 م

يعٍ
ج

تش
ما 

ند
 ع

عة
مو

ج
لم

ى ا
ل  �إ

بُ
ذه

ا ي
مثل

ط 
شا

 الّن
ذا �إ

ا 
لّ  �إ

عِدُ
يبت

د 
 وق

ها،
لي  �إ

عا
يُدْ

ب 
 قر

سَ
جل

ذا 
و �إ

أ � 
صٍّ
خا

لٍ 
شك

ه ب
همُّ

ي
بية

مر
ال

ومُ 
 تق

عةٍ
مو

ج
 م

لى
 �إ

ضَمُّ
ين

م 
ما

هت
للا

رةٍ 
مثي

ةٍ 
شط

أن ب�
.)

ئق
دقا

 1
0(

رةٍ 
صي

ةٍ ق
مدّ

ل
ى 

ل  �إ
ده

وح
بُ 

ذه
د ي

ق
دّة 

لم
ى 

يبق
 و

عة
مو

ج
لم

ا
ذا 

لّ �إ
أق ل�

ى ا
عل

ق 
قائ

 د
10

وِ 
أ ه �

عرفُِ
لٍ ي

زمي
ب 

 قر
سَ

جلَ
ك 

رتب
ا ي

 م
بًا،

غال
 و

ة.
ربي

لم
ا

م 
حترا

ن ا
دو

ن 
 م

بُ
جي

و يُ
أ �

ا 
ةً ل

جوب
أ ي �

عْط
و يُ

أ ه �
دور

ط
شا

النّ
ط ب

رتب
ت

م 
عظ

 م
في

ه 
ادت

ر ب�إ
كُِ 

شار
ي

 1
5(

ة 
عيّ

ما
ج

 ال
طة

نش
أ ال�

.)
قة

دقي
عَ 

 م
بُ

جاو
ويت

عُ 
سم

ي
ل 

فعا
أ ال�

وِ 
أ ت �

ما
كل

ال
فُ 

صرَّ
ويت

 ،
ط

شا
النّ

ة ب
ِّق عل

مت
ال

رًا 
تظِ

 من
بٍ

اسِ
 من

كلٍ
بش

نًا 
حيا

أ �
ةً 

بط
مرت

ةً 
جوب

أ ا �
ِّمً د

مق
 و

ورَه
د

م.
قائ

 ال
ط

شا
النّ

ب

ة 
شط

أن ل�
ي ا

طٍ ف
شا

 بن
ركُِ

شا
ي

ها.
 في

ب
يرغ

 و
عيّة

ما
ج

ال
 .

عيّة
ما

ج
 ال

طة
نش

أ ال�
ي 

كُِ ف
شار

ي
ظرُ 

وينت
 ،

باهٍ
انت

عُ ب
سم

ا ي
 م

بًا،
غال

و
بٍ 

اسِ
 من

كلٍ
بش

بُ 
جي

ست
 وي

رَه،
دو

ة.
ربي

لم
ت ا

ها
جي

لتو
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قَن
مُتْ

ئد
زا

نَ 
 م
ن
ُّ مك
التّ
 

ع 
تّبا
وا
ت 

الا
تق
لان
ا

ي 
من
الز
م 
ظي
لتن
ا

د.
اع
قو
وال

 

ي 
زمن

 ال
يم

نظ
 الت

بعُ
ويت

ت 
الا

نتق
الا

مُ ب
قو

ي
ي.

مرب
 ال

ف
شرا

 ب�إ
سيّة

سا
أ ال�

د 
واع

الق
و

م 
قيا

 ال
منَ

نُ 
َّ مك

 يت
 ما

بًا،
غال

عُ 
ويتب

ة  
شط

أن ل�
ن ا

 بي
ت

الا
نتق

الا
ب

ه 
عمُ

يد
ما 

ند
 ع

طة
سي

 الب
دة

اع
الق

 .
بي

مر
ال

ما 
ند

 ع
داء

الغ
ل 

 قب
ديه

لُ ي
غس

ا ي
مثل

ي.
مرب

 ال
قُه

راف
ي

عُ 
ويتب

ت 
الا

نتق
الا

مُ ب
قو

ي
د 

واع
الق

 و
ني

لزم
م ا

ظي
لتن

ا
. يٍّ

ضِ
عَرَ

يرٍ 
ذك

 بت
سيّة

سا
أ ال�

نَ 
 م

نُ
َّ مك

 يت
 ما

بَا،
غال

عُ 
ويتب

ت 
الا

نتق
الا

م ب
قيا

ال
جُ 

حتا
د ي

 وق
ة،

سيّ
سا

أ ال�
يرٍ 

ذك
 وت

تٍ
ارا

ش �إ
بر 

 ع
فعًا

د
بُ 

جاو
ويت

 ،
ة 

ربي
لم

نَ ا
م

ع 
 م

بٍ
اسِ

 من
كلٍ

بش
ها.

بات
طل

عُ 
ويتب

ت 
الا

نتق
الا

مُ ب
قو

ي
د 

واع
الق

 و
ني

لزم
م ا

ظي
لتن

ا
ى 

عْط
ا يُ

دم
عن

دةً 
عا

ة 
سيّ

سا
أ ال�

رة.
شا

ال�إ
ي 

نبغ
ي ي

لّذ
ا ا

 م
فُ

عر
ي

و 
أ رٍ �

كي
تذ

ن 
دو

ن 
 م

 به
يام

الق
ة.

افيّ
ض

تٍ �إ
ارا

ش �إ

عُ 
يتب

ما 
بًا 

غال
 و

ت.
الا

نتق
الا

عُ 
َّ توق

ي
ة 

سيّ
سا

أ ال�
د 

واع
الق

 و
ني

لزم
م ا

ظي
لتن

ا
ه.

فرد
وبم

يا 
قائ

تل
ي 

زمن
 ال

يم
نظ

 الت
عن

يا 
فو

 ش
عبر

 وي
َّعُ ق

يتو
تِ 

بِعا
فُ تَ

صِ
 وي

د،
واع

الق
 و

طة
نش

أ لل�
ها.

خرق
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قَن
مُتْ

ئد
زا

و 
لٍ أ

طف
ع 
لم
اعُ
تّف
 ال

وِ 
ب أ

َّع ل
بال
ء 
بَد
وال
ثر 
أك

يّ. 
ون
عا
التّ
ل 
عم

ال

ب 
جان

ى 
ل  �إ

ط
نش

ي
ن.

خري
آ ال�

ةٍ 
وازي

 م
تٍ

طا
شا

ي ن
طُِ ف

خر
ين

س 
 لي

كن
 ول

ن،
خري

آ لل�
م.

عه
م

ع 
 م

اك
شتر

الا
ط ب

نش
ي

ر.
آخ �

لٍ 
طف

و 
أ لٍ �

طف
ع 

 م
علُ

تفا
ي

ة 
شط

أن � 
من

ض
ن 

فلَيْ
ط

لُِ 
حاو

 وي
ة،

لوف
أ م�

ن 
خري

آ ى �
ل  �إ

مام
ض

لان
ا

ب.
َّع لل

ي ا
ف

ن.
خري

آ ال�
ض 

 بع
مع

ن 
عاوُ

التّ
ط ب

نش
ي

 ،
ين

خر
آ ال�

عَ 
 م

وبًا
جا

ه ت
وكَ

سل
لُ 

ِّ عد
ي

نُ 
مك

ا يُ
يانً

أح �
 و

لًا
كمِّ

 م
ورًا

 د
خذُ

أ وي�
لا 

 مث
ب.

َّع لل
ي ا

ا ف
دورً

ذَ 
أخُ �

ن ي
أ �

ن 
كا

ذا 
ةٍ �إ

لعب
ي 

ل ف
خو

لدّ
ي ا

حُ ف
ج

ين
 .

ط
شا

النّ
و ب

أ و/�
ن 

عبي
للّا

فُِ ا
عر

ي

ع 
 م

نيّةٍ
عاو

تٍ ت
طا

شا
ي ن

رُّ ف
تم

يس
ي 

لُ ف
دخ

. ي
ال

طف
أ ال�

نَ 
 م

عةٍ
مو

ج
م

ي 
 ف

نيٍّ
عاو

لٍ ت
شك

كُِ ب
شار

 وي
ط،

شا
الن

 ،
ران

أق ل�
منَا

ةٍ 
وع

جم
 م

مع
ل 

ص
توا

 م
طٍ

شا
ن

تٍ 
حا

قترا
م ا

دي
 تق

ال
خل

ن 
 م

ضُ
فاو

ويت
ما 

دةً
وعا

ه،
ل ب

قبو
 ال

أوِ � 
ب

َّع لل
و ا

اري
سين

ل
ب.

َّع لل
ي ا

ا ف
دورً

ذُ 
أخ �

ي

تٍ 
الا
ي ح

 ف
كة
شارَ

لم
 ا

ط 
ضب
ء 
بدا
 وإ
يّةٍ
اع
جم

ها.
لال
س خ

نّف
ال

ت 
جيّا
اتي
ستر

م ا
خدا

ست
6. ا

ا. يًّ
مر
 ع
بةٍ
سِ
منا

عٍ 
 نزا
حلّ

ل 
لو
ر ح
وي
ط
ي ت

 ف
ط
خرا
لان
ا

ت.
عا
نّزا
لّ ال

ى ح
عل
ل 
عم

وال

وةّ 
الق

مُ 
خدِ

ست
و ي

أ مُ �
سل

ست
ي

ت.
عا

لنّزا
لّ ا

ح
ة ل

ديّ
جس

ال
دةٍ 

اع
مس

ن 
 ع

ث
ح

يب
لّ 

ح
ا ل

لُه
يقب

 و
بية

مر
 ال

منَ
ن.

قرا
أ ال�

عَ 
 م

ت
عا

لنّزا
ا

لّ 
 ح

لى
 ع

ملُ
ويع

ا 
لولً

 ح
رُ وِّ

يط
ة.

ربي
لم

نَ ا
 م

عمٍ
بد

ت 
عا

زا لنّ
ا

ن 
قرا

أ ال�
د 

أح �
 و

بية
مر

 ال
معَ

ثُ 
َّ حد

يت
ر 

كا
أف ل�

لِ ا
بادُ

 وت
كلة

مش
 ال

يد
حد

لت
ة.

كِن
مُم

 ال
ول

حل
 ال

ول
ح

 ٍّ ل
 ح

لى
 ع

فُق
تّوا

 ال
في

كُ 
شارَ

يت
ه.

دام
خ

ست
وا

عَ 
 م

شرةً
مبا

ت 
عا

لنّزا
لّ ا

 ح
في

أ  د�
يب

ت 
جيّا

راتي
ست

الا
م 

دا
خ

ست
 با

ران
أق ل�

ا
ة.

سِب
منا

ال
ت 

عا
لنّزا

حلّا
ةٍ ل

َّ تقِل
مس

تٍ 
ولا

حا
بم

ومُ 
يق

لٍ 
حلو

ن 
 ع

ث
ح

والب
ن 

قرا
أ ال�

معَ
رةً 

اش
مب

ب 
طل

قبل
ةٍ 

سِب
منا

ت 
جيّا

راتي
ست

ة ا
اول

ح
وم

ةٍ.
قول

مع
تٍ 

زلا
تنا

لُ 
يقب

ةو
ربي

لم
ة ا

عد
سا

م
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داء
 الأ

يار
مع

شئ
نا

ر	 وَّ
تط

ي
	

قَن
مُتْ

ئد
زا

هِ 
وجُ
ى أ

عل
ف 

عرُّ
التّ

ير 
قد
 وت
ه بُ
شا
التّ

ى 
 لد
ت
فا
تلا
لاخ
ا

س.
لنّا
ا

ه 
وج
ى أ

عل
ف 

عر
الت

ير 
قد
 وت
به
شا
الت

ت.
فا
تلا
لاخ
ا  

ه 
ئلت

عا
د 

فرا
أ ي �

سم
 وي

سه
بنف

فُ 
عرِّ
ي

م.
اس

بال
ن 

قرا
أ ال�

ض 
وبع

ن 
ربي

لم
وا

ه 
شابُ

 التّ
جُهِ

أو �
ا ل

وعيً
هِرُ 

يُظْ
د 

فرا
أ ن �

 بي
ت

افا
ختل

الا
و

ه.
ئلت

عا
ه 

شابُ
 التّ

جُهِ
أو � 

لى
رُ �إ

شي
ي

د 
فرا

أ ن �
 بي

ت
افا

ختل
الا

و
ة.

ائل
الع

ه 
شابُ

 التّ
جُهِ

أو �
ا ل

وعيً
هِرُ 

يُظْ
 ،

ران
أق ل�

ن ا
 بي

ت
افا

ختل
الا

و
ةٍ 

ع وِّ
متن

ةٍ 
وع

جم
 م

مع
بُ 

يلع
و

ء.
دقا

ص
أ ال�

يرِ 
 غ

ال
طف

أ ال�
نَ 

م
ه 

شابُ
 التّ

جُهِ
أو � 

لى
رُ �إ

شي
ي

ن.
قرا

أ ال�
ن 

 بي
ت

افا
ختل

الا
و

ن 
لفي

خت
 م

ال
طف

أ ع �
 م

علُ
تفا

ي
وِ 

أ س �
جن

 ال
عنِ

ظر 
 النّ

ضِّ
بغ

..
. 

سن
 ال

أو � 
درة

الق

ى 
لد

ت 
افا

ختل
للا

مًا 
حترا

رُ ا
ظْهِ

يُ
ع 

 م
عُل

تّفا
 ال

تارُ
خ

 وي
ن،

خري
آ ال�

ل.
طفا

أ ال�
نَ 

 م
عةٍ

تنوِّ
 م

عةٍ
مو

ج
م

نَ 
 م

عةٍ
تنوِّ

 م
عةٍ

مو
ج

 م
مع

بُ 
يلع

وِ 
أ س �

جن
 ال

عنِ
ظر 

 النّ
ضِّ
 بغ

ال
طف

أ ال�
عرَ 

شا
 م

هِرُ
يُظْ

 و
،.

..
سن

 ال
أو � 

درة
الق

ت.
افا

ختل
الا

اه 
ج

ةً تُ
ابيّ

ج
ي �إ
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•	
غة
الل
 و
ت
ضيّا

رّيا
وال
م 
لو
لع
وا
ي 
رف
مع

وال
يّ 
هن
لذّ
وّ ا
نّم
 ال
ال
مج

ت.
ضيّا

يا رّ
وال

م 
لو

لع
 وا

نيّ
ذّه

وّ ال
نّم

ال
مٍ 

ُّ تعل
تِ 

ارا
مه

ل 
طفا

أ ال�
بُ 

تسِ
يك

 -
ة 

سئل
أ ال�

ح 
طر

 و
ت

كلا
مش

 ال
حلّ

ك
ن 

 ع
بير

لتع
  ل

ت
ما

كل
 ال

دام
خ

ست
وا

.)
هم

كار
أف �

ةٍ 
تلف

خ
 م

ت
جياّ

راتي
ست

م ا
دا

خ
ست

- ا
ت.

كلا
مش

 ال
حلّ

ل

ما 
ند

 ع
خر

آ طٍ �
شا

ى ن
ل لُ �إ

نتق
ي

ةٌ.
كل

مش
ه 

جهُ
توا

رُ 
كرِّ

و ي
أ ن �

خري
آ ال�

دُ 
ِّ يُقل

لّ 
ح

ا ل
سه

 نف
جيةّ

راتي
ست

الا
كلةٍ

مش

ةٍ 
جيّ

راتي
ست

نِ ا
 م

كثرَ
أ لُِ �

حاو
ي

نَ 
 م

عمٍ
بد

ةٍ 
كل

مش
لّ 

ح
ل

ي.
مرب

ال

تٍ 
جياّ

راتي
ست

مُ ا
خدِ

ست
 وي

ولا
حل

كرُ 
يبت

رده
مف

تٍ ب
كلا

مش
لّ 

ح
ةً ل

ديل
ب

لاع
تط

لاس
ى ا

عل
م 

قائ
م ال

عل
للتّ

ة 
ميّ

عل
ب ال

وان
لج

ا
ت 

ظا
اح

مل
 ال

ول
 ح

ئلة
أس �

 ال
رح

 ط
-

ها.
علي

ق 
عّلي

والت
ت 

ارا
ختب

الا
و

ها 
صف

وو
ت 

وما
معل

 ال
مع

 ج
-

ها.
جيل

تس
و

ق.
حّقي

للت
ت 

دّا
مع

م 
دا

خ
ست

- ا

فُ 
كشِ

ست
و ي

أ بُ �
راق

ي
ت.

ثيرا
أ لتّ�

ظُ ا
احِ

ويُل
 ،

عة
طبّي

 ال
أوِ � 

ث
دا

أح �
 ال

بُ
راق

ي
ثر 

أ ظ �
اح

ويل
دّ 

موا
مُ 

خدِ
ست

وي
ل 

فعا
أ ال�

دُ 
يُعي

د 
 وق

ه،
فات

صرُّ
ت

ما.
يرٍ 

أث ت�
ج 

نتا
ة �إ

عاد
إ ل�

ظ 
اح

ويل
بُ 

راق
 وي

تبِرُ
خ

ي
ق.

ِّ يعل
و

ى 
عل

قُ 
ِّ يعل

 و
وادٍّ

 م
دم

خ
ست

ي
ب 

سّب
بال

طًا 
 رب

اته
ف صرُّ

ر ت
أثي �

ت
و 

أ ث �
دا

أح �
 ال

بُ
راق

 وي
ر،

أث ل�
وا

ها.
علي

قُ 
ِّ يعل

 و
ة،

بّيع
لط

ا

فٍ 
هاد

لٍ 
شك

ظ ب
اح

ويل
بِرُ 

خت
ي

ت.
ثيرا

أ لتّ�
رُ ا

تغيَّ
ف ت

كي
فُ 

صِ
وي

ير 
تغي

ةً ل
د مِّ

متع
تٍ 

ولا
حا

 م
يمُ

يُق
فُ 

صِ
 وي

وادّ
لم

ى ا
عل

ه 
عال

أف � 
أثر �

ي 
تُ ف

ييرا
لتغّ

قُ ا
خلُ

ف ت
كي

ذا 
)ما

ةً 
تلف

خ
 م

تٍ
ثيرا

أ  ت�
ال

أفع �
ال

).
..

 لو
صُلُ

ح
ي

طُ 
ِّ خط

 وي
َّعُ ق

يتو
 و

فُ
صِ

ي
ةٍ.

دف
ها

ة 
حظ

ملا
و ل

أ ف �
شا

تك
اس

لل
 ،

اله
أفع �

و 
أ ه �

ظات
اح

مل
ير 

أث ت�
عُ 

َّ توق
ي

ت.
ُّعا ق

لتوّ
ص ا

ح
 لف

ط
خُطَ

 ال
فُ

صِ
وي

ى 
عل

ح 
مل

 ال
ضعُ

أ ا �
دم

عن
»ا

مثل
لٍ 

شك
بُ ب

ذو
، ت

لّج
 الث

ت
عّبا

مك
.»

رع
أس �
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لاع
تط

لاس
ى ا

عل
م 

قائ
م ال

عل
للتّ

ة 
ميّ

عل
ب ال

وان
لج

ا
ة 

يط
بس

 ال
ط

ما
أن ل�

ى ا
عل

ف 
عّرُّ
 الت

-
ها.

سيع
 تو

أو � 
رها

كرا
وت

بر 
 ع

ال
شك

أ  و�
ط

ما
أن � 

رار
تَك

 و
لق

 خ
-

ةٍ.
ع وِّ

متن
دّ 

موا
م 

دا
خ

ست
ا

ف 
تلا

اخ
وال

ه 
شّابُ

 الت
ظُ

احِ
يُل

ةٍ.
سل

سل
ي 

ف ف
صنا

أ ن �
بي

 ،
بية

مر
 ال

بُ
طل

ا ت
دم

عن
لا 

مث
ن 

َّو لل
ت ا

 ذا
خرز

 ال
لى

رُ �إ
شي

يُ
ة.

سل
سّل

 ال
في

ه 
فس

ن

ة.
يط

بس
 ال

ط
ما

أن ل�
رُ ا

كرِّ
ي

ها 
عد

ة ب
ائر

لد
طا 

نم
رر 

يك
لا 

مث
ربع

 م
ها

عد
ة ب

ائر
 د

ها
عد

ع ب
مرب

ةً.
يط

بس
طًا 

ما
أن � 

ف
ص

 وي
لق

خ
ي

ةً 
طيّ

نم
ةً 

حرك
هِرُ 

يُظْ
لا 

مث
 :

دد
وير

ن 
دي

الي
ةً ب

يط
بس

 ،
لى

أع � 
ل،

سف
أ � ،

لى
أع �«

.»
فل

أس �

ةً.
َّد ق

مع
طًا 

ما
أن � 

ف
ص

 وي
كر

يبت
ن 

أ د �
 بع

ب«
ب 

أ  �«
ط 

نم
ج 

ينت
د 

يرد
 و

ج،
سفن

إ ال�
بر 

 ع
بية

مر
 ال

أتْه �
بد

.»
..

ث.
َّ مثل

 و
ث،

َّ مثل
 ،

ئرة
»دا

ثر 
أك �

و 
أ فة�

ص
ل 

خلا
ن 

 م
ض

غرا
أ ز �

 فر
- 

ةٍ.
يد

جد
ةٍ 

صف
ا ل

وَفقً
ها 

مع
 ج

دة
عا

و�إ

ثر 
أك �

و 
أ فة�

ص
ل 

خلا
ن 

ءم
شيا

أ ز �
 فر

-
ةٍ.

يد
جد

ةٍ 
صف

ا ل
وَفقً

ها 
نيف

ص
 وت

دة
عا

و�إ

زٍ 
 فر

ت
جياّ

راتي
ست

مُ ا
خدِ

ست
ي

ةٍ.
سّق

 مت
غيرَ

رًا 
عيا

 م
دِمًا

خ
ست

 م
فرز

 ال
أ د�

يب
ر 

عيا
لم

رُ ا
يغيِّ

مَُّ 
، ث

نًا يَّ
مع

ر.
سا

لم
ل ا

خلا

ةٍ 
ن عيَّ

 م
ةٍ صّيّ

خا
ى 

عل
ءً 

بنا
رزُ 

يف
ي.

مرب
 ال

منَ
مٍ 

دع
ب

ي 
 التّ

فرز
 ال

دة
اع

قُ ق
طبِّ

ي
قٍ.

سّا
بات

ة 
ربي

لم
ا ا

حُه
قتر

ت
ن 

للوّ
ب ا

حس
ء 

شيا
أ ال�

ف 
صن

ي
ع.

لنوّ
وِ ا

أ م �
ج

ح
 ال

أوِ �

ةٍ 
صّيّ

خا
ى 

عل
ءً 

بنا
قٍ 

سّا
بات

رزُ 
يف

ب.
ب سّ

 ال
كر

ويذ
ده 

وح
ةٍ 

ن عيَّ
م

ز.
فر

 ال
طق

 من
عن

ا  يًّ
فه

 ش
رُ عبِّ

ي
ئر 

دّوا
 ال

تَ
وعا

جم
 م

فرزُ
ي

ذه 
»ه

 :
ول

ويق
 ،

ت
بعّا

مر
وال

ها 
ُّ كل

ك 
وتل

ئر 
دوا

ها 
ُّ كل

.»
ت

بعّا
مر

ن 
 م

كثر
أ  ب�

ها
فس

ء ن
شيا

أ ال�
رزُ 

يف
م 

ج
ح

وال
ل 

شّك
وال

ن 
للوّ

كا
 ،

قةٍ
طري

ب.
ب سّ

 ال
كر

ويذ
ة 

ظيف
الو

و
دة 

عا
و�إ

رز 
الف

ق 
نط

 م
عن

ا  يًّ
فه

 ش
رُ عبِّ

ي
دة 

عا
إ  ل�

عم
 د

لى
جُ �إ

حتا
د ي

 وق
ز،

فر
ال

ز.
فر

ال



92

لاع
تط

لاس
ى ا

عل
م 

قائ
م ال

عل
للتّ

ة 
ميّ

عل
ب ال

وان
لج

ا
ى 

عل
ءً 

بنا
دة 

َّ عد
 مت

ض
غرا

أ ب �
رتي

- ت
ةٍ.

ن عيَّ
 م

ةٍ صّيّ
خا

ها 
يم

نظ
 وت

ت
وما

معل
 ال

مع
 ج

 -
ها.

ض
وعر

ه 
شّابُ

 الت
جُهَ

أو � 
ظُ

اح
يُل

ء.
شيا

أ ال�
ن 

 بي
ف

تلا
اخ

وال
بُ 

ويرتِّ
ةٍ 

يط
بس

تٍ 
رنا

مقا
مُ ب

قو
ي

ء.
شيا

أ و �
أ ةً �

عدّ
ث 

دا
أح �

ى 
ل  �إ

يْن
دثَ

/ح
ن 

يئي
 ش

بُ
يرتِّ

بُع
تتّا

بال
ث 

دا
أح �

ء/
شيا

أ ة �
لاث

ث

ةٍ 
ظيّ

 لف
تٍ

رنا
مقا

مُ ب
قو

 وي
ب

يرت
ة.

رئيّ
 م

ت
صّياّ

خا
ل 

حو
 :

ثل
 م

رنةٍ
مقا

ت 
ما

كل
مُ 

خدِ
ست

ت
ت 

ما
كل

 ال
ض

وبع
 ،

كبر
أ  و�

بير
ك

خير
أ  و�

ني
وثا

ل 
أوّ ك�

ةّ 
مّني

الز

ى 
عل

ءً 
بنا

بُ 
ويرتِّ

ا  يًّ
فظ

نُ ل
قار

ي
ن.

لوز
 وا

ت
لوق

ل ا
ةٍمث

رئيّ
 م

غيرِ
تٍ 

ما
س

ث 
دا

أح �
ة 

مس
 خ

من
ةً 

سل
سل

بُ 
يرتِّ

ف
صِ

 وي
سل

سّل
 الت

ب
حس

رّة 
صو

م

ل 
خلا

ن 
 م

نيّ
كا

لم
ي ا

وع
 ال

هار
ظ �إ

 - 
ب.

رّتي
والت

ع 
موق

 ال
هم

ء ف
دا

ب �إ

ل  
خلا

ن 
 م

نيّ
كا

لم
ي ا

وع
 ال

هار
ظ �إ

 -
ب

رّتي
والت

ع 
موق

 ال
هْم

  فَ
داء

ب �إ

ة 
سيّ

سا
أ ال�

م 
هي

مفا
 ال

رك
يُد

ء.
ضا

الف
ة ب

علق
مت

ال
ةً 

يط
بس

تٍ 
ادا

رش
عُ �إ

يتبَّ
ةً 

ضعيّ
مو

تٍ 
ما

كل
نُ 

ضمَّ
تت

ل 
اخ

 د
ل:

 مث
ةً سيّ

سا
أ �

ت.
ح

 وت
وق

 وف
ج،

خار
و

م 
هي

مفا
مُ 

خدِ
ست

 وي
همُ

يف
ء.

ضا
الف

ة ب
علق

 مت
دةً

دي
ع

مُ 
خدِ

ست
 وي

تِ
ادا

رش
إ ال�
عُ 

ب يتَّ
ة 

ضعيّ
مو

 ال
ت

ما
كل

 ال
ض

بع
طٍ.

شا
و ن

أ نٍ �
كا

 م
ف

ص
لو

ة 
علق

 مت
يم

اه
مف

مُ 
خدِ

ست
ي

بر 
ويع

دًا 
عقي

ر ت
كث

أ ء �
ضا

الف
ب

ط.
شا

 الن
في

ها 
عن

 :
ثل

 م
تٍ

ما
كل

مُ 
خدِ

ست
 وي

همُ
يف

ت 
ح

، ت
ض

خف
ومن

ع 
رتف

م
ج.

خار
 و

خل
 دا

ق،
وفو

ة 
سّبيّ

 الن
صية

خا
 ال

بُ
وعِ

ست
ي

ء.
ضا

الف
ة ب

علق
مت

 ال
يم

اه
مف

لل
م 

هي
مفا

وال
ت 

ردا
مف

 ال
أنَّ �
مُ 

فه
ي

ى 
عل

ءً 
بنا

رُ  يّ
تتغ

ء 
ضا

الف
ة ب

علق
مت

ال
صًا 

خا
أش �

مُ 
رس

 وي
ظر

 الن
وية

وزا
 /

عٍ 
موق

ي 
ةً ف

قعيّ
ووا

با 
اس

 تن
كثر

أ ءَ �
شيا

أ و �
أ �

م.
ج

ح
ال
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لاع
تط

لاس
ى ا

عل
م 

قائ
م ال

عل
للتّ

ة 
ميّ

عل
ب ال

وان
لج

ا

س.
لقي

ةٍ ل
رَك

شت
 م

تٍ
دوا

أ م �
دا

خ
ست

- ا
ي 

 ف
قِلٍّ

ست
 م

مامٍ
هت

 وا
ولٍ

ض
ر ف

ها
ظ �إ

د.
دا

أع �
بال

ةٍ 
ِّق عل

 مت
تٍ

طا
شا

ن
منه

د 
ُّ أك �ّ

والت
ء 

شيا
أ ال�

د 
عد

ير 
قد

ت
ث 

دا
أح �

 ال
لي

تتا
م 

فَهْ
ر 

ها
ظ �إ

  -
 

ة نيّ
لزمّ

ت ا
فترا

وال

ةً 
ِّق عل

 مت
تٍ

ردا
مف

مُ 
خدِ

ست
ي

م.
رقا

أ ال�
ب

د 
عن

م 
رقا

أ ال�
مُ 

خدِ
ست

ي
و 

أ ء �
شيا

أ ن �
 ع

ث
ُّ حّد

الت
ةّ.

دق
ن 

دو
ن 

 م
ها

عدِّ
د 

عن

 ،
10

م 
لرقّ

ىّ ا
حت

بٍ 
 قل

هر
 ظ

عن
 ُّ د

يع
ع 

 م
قام

أر �
بال

ةً 
ِّق عل

 مت
تٍ

ردا
مف

مُ 
خدِ

ست
وي

ةّ.
دّق

 ال
ض

بع
حٍ 

حي
ص

لٍ 
شك

 وب
الٍ

 ع
تٍ

صو
ُّ ب د

 يع
-

ي 
ا ف

رطًِ
خ

 من
ونُ

يك
ما 

 في
10

م 
لرقّ

ىّ ا
حت

رى
أخ �

ة 
شط

أن �
يح

ح
ص

ل 
شك

ء ب
شيا

أ � 1
0 

عد
ي

عُ 
ض

 وي
20

ى 
ل  �إ

10
 ُّ د

يع
 1

0 
لى

5 �إ
ن 

 م
يْن

وعتَ
جم

م
.1

-1
ق 

طابُ
 بت

ياء
أش �

م 
برق

م 
 رق

بُق
طّا

 الت
هْم

ر فَ
ها

ظ �إ
دّ.

الع
د 

عن

فُ 
عرِّ
 وي

20
ى 

ل  �إ
10

 ُّ د
يع

و 
أ لّ �

أق ب�
ء 

شيا
أ ال�

ت 
وعا

جم
م

ه.
فس

د ن
عد

 ال
أوِ � 

كثر
أ �
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بة
كتا

وال
ة 

راء
لق

 وا
غة

 اللّ
ر وُّ

تط

ي 
ا ف

بم
حٍ 

ضو
 بو

ث
ُّ حّد

 الت
-  

 
لٍ 

شك
ة ب

نبّر
وال

ة 
غّم

 الن
دام

خ
ست

ك ا
ذل

بٍ.
اسِ

من
تٍ 

ما
كل

نُ 
ضمَّ

 تت
مَلٍ

 جُ
دام

خ
ست

- ا
   

رًا 
كا

أف � 
فُ

صِ
لٍ ت

جُمَ
عَ 

اط
مق

و 
أ ةٍ �

دِّد
متع

ا.
عالً

أف و�
عرَ 

شا
وم

ي 
ل ف

سّائ
الر

م 
فَهْ

ر 
ها

ظ �إ
 - 

  
ة.

ادث
ح

لم
ا

رة 
باد

لم
ل ا

أج �
ن 

 م
لم

تك
 ال

-  
 

ف 
موق

ي 
ل ف

خو
لد

و ا
أ ث �

دي
ح

ب
لي

مثي
ت

ض 
غرا

أ ل �
أج �

ن 
 م

لم
تك

 ال
 - 

  
ة.

وع
متن

ى 
عل

ا  يًّ
فظ

بُ ل
جي

 ويُ
همُ

يف
ت.

يقا
تعّل

ال
صَرٍ 

خت
 م

كلٍ
بش

قُ 
ِّ يعل

ى 
عل

بٍ 
اسِ

 من
كن

ول
ين

خر
آ ال�

ت 
خلا

تد

ثٍ 
دي

 ح
دُل

تبا
ي 

كُِ ف
شار

 وي
همُ

يف
رٍ.

صي
ق

ل 
خلا

ي 
ن ف

ورَيْ
 د

قلّ
أ ال�

ى 
عل

ذُ 
أخ �

ي
ه 

بات
عقي

ارت
كب

 ال
أو � 

ران
أق ل�

ع ا
 م

ث
ُّ حّد

الت
ل 

دخ
 بت

طةٌ
رتب

 م
ها

كنَّ
 ول

صرة
خت

م
ق.

سّاب
 ال

ث
حدِّ

مت
ال

ل 
بادُ

ي ت
كُِ ف

شار
 وي

همُ
يف

. دٍّ
مت

 م
ثٍ

دي
ح

ي 
ن ف

ورَيْ
 د

من
ثر 

أك �
ذُ 

أخ �
ي

ه 
وبت

أج �
 و

ث،
ُّ حّد

 الت
ال

خل
ث.

دي
ح

بال
ةٌ 

ِّق عل
ومت

ةٌ 
ل صَّ

مف

ل 
بادُ

ي ت
كُِ ف

شار
 وي

همُ
يف

ل 
حو

دٍّ 
مت

 م
ثٍ

دي
ح

ةٍ 
ضي

 ما
ب

جار
و ت

أ ث �
دا

أح �
ةٍ.

بليّ
ستق

وم
ثُ 

َّ حد
ويت

دّةً 
 ع

وارًا
أد � 

خذُ
أ ي�

ن 
 ع

نى
مع

ي 
 ذ

يثا
حد

ةٍ 
ضي

 ما
ت

خبرا
و 

أ ث �
دا

أح �
ن 

آ ال�
ن 

 ع
ضلًا

 )ف
ةٍ ليّ

تقب
مس

و
ةٌ 

ل صَّ
مف

ة 
جوب

أ ال�
 و

،)
هنا

و
ق.

سيا
بال

ةٌ 
صِّل

ومت
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بة
كتا

وال
ة 

راء
لق

 وا
غة

 اللّ
ر وُّ

تط
ت 

ردا
مف

مٍ ل
فَهْ

ر 
ها

ظ �إ
  -

ة.
سيّ

سا
أ ال�

ر  
حوا

ال
ها 

 في
مَلٍ

 جُ
دام

خ
ست

- ا
عَ 

اط
مق

و 
أ ةٌ �

دِّد
متع

تٌ 
ما

كل
كار

أف � 
ف

ص
 لو

مَلٍ
جُ

ل.
فعا

أ  و�
عرَ

شا
وم

و 
أ لٍ �

جُمَ
عَ 

اط
مق

مُ 
خدِ

ست
ي

طةً
سي

ةً ب
صير

ا ق
مَلً

جُ
ع 

أرب �
ى 

ل  �إ
ث

ثلا
مُ 

خدِ
ست

ي
ير 

تعّب
 ال

أوِ � 
ح،

صّري
للت

تٍ 
ما

كل
وِ 

أ ة �
سئل

أ ح �
طر

و 
أ � ،

ت
بيا

سل
ن 

ع
ها.

عن
ة 

جاب
إ ال�

د.
واع

الق
 و

ظ
للفّ

ي ا
ئُ ف

خطِ
د يُ

ق

ن 
ةً م

مْل
 جُ

دِمُ
خ

ست
ي

ثر 
أك � 

أو � 
تٍ

ما
كل

س 
خم

ةٍ.
كر

ن ف
 ع

بير
لتعّ

ل ا
أج �

ن 
م

ن 
رتَيْ

فك
نًا 

حيا
أ ط �

يرب
ثر 

أك � 
أو � 

يْن
صلتَ

منف
أو 

ت �
ما

 كل
ال

عم
ست

ب
ف.

عط
ف ال

حر

ن 
لتَيْ

جُم
ن 

 م
سلةً

سل
مُ 

خدِ
ست

ي
لّ 

أق ل�
ى ا

عل
ل 

جُمَ
ث 

ثلا
ى 

ل �إ
ر 

خبا
ل �إ

أج �
ن 

 م
صِّلةٍ

مت
ب.

جار
و ت

أ ص �
ص

ق
 :

ثل
 م

ت
ماٍ

كل
ر ب

كا
أف ل�

ط ا
يرب

غُ 
صو

 وي
،»

أنّ �
  ل

ب،
 قر

مُّ،
»ث

حٍ.
حي

ص
لٍ 

شك
ل ب

جُمَ
ال

ل 
جُمَ

ث 
ثلا

ن 
 م

كثر
أ ن �

 م
سلةً

سل
مُ 

خدِ
ست

ي
و 

أ ب �
جار

ن ت
 ع

ح
صا

إف ل�
لُ ل

صِّ
ويف

ةٍ 
صِّل

مت
ص.

ص
ق

ةً 
ل صَّ

مف
تٍ 

ردا
مف

مٍ 
ظا

انت
مُ ب

خدِ
ست

ي
ءَ 

ما
أس �

لُ 
شم

لَ ت
صي

تفا
ن 

 ع
ف

ص
الو

رو
عّبي

للت
وتًا

ونع
ا 

عالً
أف و�

صّة
ن ق

 م
تٍ

وما
معل

كر 
 ذ

-
ص 

خا
مٍ 

ما
هت

ر ا
ها

ظ �إ
  -

ة.
راء

الق
ةٍ ب

ِّق عل
 مت

تٍ
طا

شا
بن

ي 
رو

 /ي
صة

الق
ى 

ل  �إ
تبه

ين
صة

الق
ن 

 م
ت

وما
معل

ةٍ 
ِّق عل

 مت
طةٍ

نش
أ ي �

كُِ ف
شار

ي
ةٍ.

صّ
بق

ه 
أ ل ر�

 يق
دما

عن
ما 

ما
هت

ي ا
بد

ي
ل 

اع
يتف

 و
صة

ل ق
كه

 ال
أو � 

بي
مر

ال
ي 

فظ
ر ل

وغي
ي 

فظ
ل ل

شك
ب

ن 
مو

ض
 وم

سرد
 ال

قة
طري

ع 
م

ة.
كاي

ح
ال

هِ 
ارب

ج
 وت

صّة
الق

ن 
 بي

ط
يرب

ة.
صّ

خا
 ال

عره
شا

 م
أو �

نَ 
 م

دةً
دي

 ع
بَ

وان
 ج

همُ
يف

ص 
صائ

 خ
ثل

 م
صّة

الق
ث.

دا
أح �

 ال
أوِ � 

ت
ا صيّ

خ
لشّ

ا

ت 
صياّ

خ
لشّ

حًال
ض

 وا
مًا

وفه
دةً 

َّ حد
 م

رفةً
مع

هِرُ 
يُظْ

ة.
صّ

الق
ي 

ث ف
دا

أح �
 ال

سل
سل

 وت
سيةّ

رئّي
ال

ي 
ةّ ف

سي
رئّي

 ال
ثَ

دا
أح �

وال
تِ 

ا صيّ
خ

لشّ
َّرُا ك

تذ
ي

ك 
 ذل

ضِحُ
ويو

ها 
بين

ة 
لاق

الع
 و

سل
سّل

الت
ة ب

صّ
الق

ب 
َّع لل

ي ا
ا ف

له
مثي

و ت
أ � ،

ها
سرد

دة 
عا

ل �إ
خلا

ن 
م

ن 
»م

ةٍ 
سئل

أ ى �
عل

ة 
جاب

إ ال�
وِ 

أ � ،
ني

ل ف
عم

ي 
و ف

أ �
صّة

الق
ة ب

ِّق عل
مت

 ال
.»

..
ف؟

وكي
ن؟

أي و�
ى؟

مت
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بة
كتا

وال
ة 

راء
لق

 وا
غة

 اللّ
ر وُّ

تط
ةٍ 

صّ
 لق

مامٍ
هت

 با
غاء

ص
إ ال�
  -

دة 
عا

 ب�إ
أو � 

ها
اءت

قر
مُ ب

قو
ي

ر.
آخ �

لٌ 
طف

و 
أ ر �

كبا
هاال

سرد
ب.

كت
بال

ي 
وع

 ال
هار

ظ �إ

بُ 
ِّ يقل

 و
ب

كتا
 ال

ملُ
ح

ي
د.

هو
مع

 ال
كل

لشّ
 با

تِ
حا

صّف
ال

ي 
رَ ف

وَ صُّ
 ال

أنَّ �
فُ 

عر
ي

ةً.
صّ

رُ ق
خُبِ

ب ت
كتا

ال
ة 

توب
مك

 ال
تِ

ما
كل

 ال
أنَّ �
مُ 

فه
ي

ة.
صّ

الق
لُ 

تنق
ب 

كتا
 ال

في
ت 

ما
كل

 لل
عة

تاب
 م

هر
يظ

رة 
شا

إ ال�
بر 

 ع
ها

سل
سل

وت
عه

صب
ب�إ

أ  رَ�
 تقُ

بٍ
كتا

ي 
ةَ ف

وع
طب

لم
تِ ا

ما
كل

 ال
أنَّ �
مُ 

فه
ي

 )
زيةّ

قلي
إن ل�

 وا
سيةّ

فرن
بال

( 
ين

يم
 ال

لى
ر �إ

سا
 الي

منَ
ى 

عل
أ ال�

نَ 
 وم

ة(
ربيّ

الع
 )ب

سار
 الي

لى
ن �إ

مي
 الي

منَ
و

ل.
سف

أ ال�
ى 

ل �إ

ق 
طابُ

ى ت
عل

ف 
عّرُّ
 الت

 -
ض 

 بع
مع

ت 
صوا

أ ال�
ة.

قون
مر

 ال
ف

رو
ح

ال
تٍ 

ما
كل

ى 
عل

ف 
عّرُّ
 الت

 -
ةٍ.

يد
عد

ة 
قون

مر
ض 

 بع
لى

 ع
ف

عّرُّ
الت

ة 
قون

مر
 ال

ف
رو

ح
ال

ة.
بهِ

شا
مت

 ال
ت

صوا
أ ال�

و

تٍ 
صوا

أ ن �
 بي

ميز
 وي

فُ
عرَّ
يت

ة.
يط

ح
لم

ة ا
بيئ

 ال
من

ةٍ 
ائع

ش
رَ 

صاد
 وم

تٍ
صوا

أ ن �
 بي

زُ ميِّ
يُ

ة.
ائع

لشّ
ت ا

صوا
ل�أ

ء ل
ما

أس �
ال

ت 
وانا

حي
 ال

مي
يس

 و
ميز

ا ي
مثل

ها.
وات

ص
أ و�

و/
ي 

واف
الق

ظُ 
احِ

يُل
ل 

أو � 
في

ت 
صوا

أ ال�
وِ 

أ �
ة.

به
شا

مت
 ال

مة
كل

ال

ت 
صوا

أ و �
أ و/�

ي 
واف

الق
قُ 

خل
ي

ي 
ة ف

بهِ
شا

 مت
مة

كل
 ال

ول
أ �

ب.
َّع لل

ا
ج 

وينت
 ،

ت
ما

كل
بال

بُ 
يلع

ل 
دا

ستب
ر ا

عب
( 

صّة
خا

 ال
فيه

قوا
 )

دة
دي

ج
 ال

ة ليّ
ص

أ ال�
ت 

صوا
أ ال�

ء 
د بّ

 ال
عبر

س)
جنا

واِل
أ �

د 
 وق

.)
ها

فس
ت ن

صوا
أ ال�

ب
رة.

تك
مب

 ال
تُ

ما
كل

 ال
ونُ

تك

ه 
ذات

ت 
صّو

 ال
ها

تٍ ل
ما

كل
ى 

عل
فُ 

عرَّ
يت

ضَ 
 بع

بقُِ
طا

 وي
طُ

ويرب
 ،

ط
شا

والن
ب 

َّع لل
ي ا

ف
ف.

رو
ح

 ال
معَ

ت 
صوا

أ ال�
ت 

صّو
بال

أ د�
 تب

أو � 
فٍ

قوا
ها 

 في
تٍ

ما
كل

رُ 
ختا

ي
فُِ 

عر
 ويَ

تٌ.
ارا

خَي
ه 

مُ ل
َّ قد

ا ت
دم

عن
ه 

فس
ن

ة 
داي

ت ب
صوا

أ ضَ �
 بع

لُ ثَّ
تم

ي 
 التّ

فَ
رو

ح
ال

ها
ايت

نه
و 

أ ت �
ما

كل
ال
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بة
كتا

وال
ة 

راء
لق

 وا
غة

 اللّ
ر وُّ

تط
وِ 

أ ز �
رمّو

 ال
دام

خ
ست

  ا
-

وم 
رسّ

 ال
أو � 

ال
شك

الا
رٍ 

كا
أف � 

عن
ير 

تعّب
لل

ءٍ.
آرا و�

عرَ 
شا

وم
ى  

عل
ف 

عّرُّ
الت

ة.
قون

مر
دّةٍ 

 ع
تٍ

ما
كل

ى 
عل

فُ 
عرَّ
يت

زٍ 
رمو

 و
ال

شك
أ �

ي 
ةٍّ ف

صري
ب

ه.
يط

ح
م

ت 
ما

كل
 ال

ضِ
 بع

لى
 ع

فُ
عرَّ
يت

ه.
يط

ح
 م

في
ة 

قون
مر

ال
ة 

دال
 ال

ت
ارا

ش
إ ال�
نَ 

 م
عمٍ

بد
ى 

معن
مُ 

فه
، ي

اق
سي

 ال
لى

ع
ة 

قون
مر

 ال
ت

ما
كل

 ال
ض

بع
.)

ياه
لم

ة ا
دور

( 
وفة

أل م�
ال

ع 
 م

ونة
مرق

 ال
وفة

أل م�
 ال

ت
ما

كل
 ال

ض
 بع

لى
 ع

ف
عرَّ
يت

ق.
سّيا

 ال
رج

خا
ا  

نه
أ �

ى 
عل

ف 
عّرُّ
للت

ده 
وح

ن 
رقو

لم
صّّ ا

 الن
دِمُ

خ
ست

ي
ال

عم
ست

إ ال�
رة 

كثي
 و

عةٍ
شائ

تٍ 
ما

كل

ف 
عّرُّ
للت

ف 
رو

ح
وال

ت 
صوا

ل�أ
ه ل

رفتَ
مع

ل 
ستغ

ي
ة.

قون
مر

 ال
ت

ما
كل

 ال
لى

ع
ي 

ه ف
رؤ

ويق
ه 

ديق
ص

م 
اس

ى 
عل

ف 
عر

 يت
ثلا

م
.ّ 

ضور
ح

 ال
مة

قائ

خ 
نس

و 
أ ة �

تاب
 ك

-
وّل

أ ال�
م 

اس
ال

ف 
رو

ح
 ال

دام
خ

ست
  ا

-
ة 

تاب
لك

يّ 
ريب

 تق
كلٍ

بش
ن  

 ع
بير

لتع
أوا �

تٍ 
ما

كل
رٍ.

كا
أف �

مُ 
خدِ

ست
ي

تِ 
دوا

أ �
 ،

شة
خرب

لل
ابة

كت
ولل

ة  
عين

 م
ئل

سا
 ر

عن
بر 

يع
ةٍ.

بش
خر

 ال
دام

خ
ست

با
ن 

 ع
فُ

ختلِ
ة ت

تاب
لك

نَّ ا
أ مُ �

فه
ي

هر 
ظّا

 الت
دم

خ
ست

. ي
سم

الر
بير

لتع
ة ل

تاب
لك

با

ف 
رو

ح
 ال

شُْبِهُ
ا ت

كالً
أش �

مًا 
خدِ

ست
 م

ئلَ
سا

 ر
بُ

كت
ي

ة.
يط

بس
 ال

ف
رو

ح
 ال

ضَ
وبع

ما 
بًا 

غال
ها 

كنَّ
 ول

وفة
عر

لم
ف ا

رو
ح

 ال
ض

 بع
دِمُ

خ
ست

ي
تيّ

صو
مٍ 

ظا
 بن

طةٍ
رتب

 م
غيرُ

نُ 
كو

ت
ف 

رو
ح

 ال
ض

 بع
رده

مف
بُ ب

كت
 وي

دّةً
 ع

وفًا
حر

خُ 
نس

ي
ة 

تاب
لك

أ ا �
بد

ا ي
د ل

 وق
.)

مه
اس

نِ 
 م

ونُ
تك

ما 
بًا 

غال
(

ح.
حي

صّ
 ال

جّاه
لات

نَ ا
م

ف،
رو

ح
 ال

شُبهُ
ي ت

 التّ
ال

شك
أ ال�

نَ 
 م

سلةً
سل

بُ 
كت

ي

ةًّ 
دي

ج
أب � 

الًا
شك

أ ا �
دِمً

خ
ست

 م
ئلَ

سا
 ر

بُ
كت

ي
ة.

روف
مع

 ال
ت

ما
كل

 ال
ض

وبع
رةً 

تك
مب

ف 
عّرُّ
 الت

كنُ
يُم

فًا 
رو

 ح
نُ

ضمَّ
 تت

ه بتُ
كتا

اه 
جّ

لات
نَ ا

 م
ابة

كت
 ال

أ د�
ويب

 ،
ها

ظم
مع

ى 
عل

د 
 وق

ر،
آخ �

 ال
جّاه

لات
ى ا

ل  �إ
قلُ

ينت
مَُّ 

، ث
يح

ح
صّ

ال
ف 

رو
ح

 ال
فُِ

عر
. ي

وبةً
مقل

ف 
رو

ح
 ال

ض
 بع

ونُ
تك

 ،
وفة

أل م�
 ال

ت
ما

كل
 ال

ض
وبع

ه 
سم

 لا
حة

حي
صّ

ال
. يٌّ

وائ
عش

ت 
ما

كل
 ال

ظم
مع

ف 
رو

ح
ه ل

يار
خت

وا
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•	
ي
اع
بد
الإ
 و
ي
مال

لج
و ا
نم
 ال
مو

الن
ل 
جا
م

عيّ
بدا

 الإ
يّ /

مال
لج

وّ ا
نّم

ال
ةٍ 

وعّ
متن

ةٍ 
وع

جم
 م

دام
خ

ست
  ا

-
ن 

فنو
 ال

وادّ
 وم

تٍ
طا

شا
ن ن

م
ر 

تبا
اخ

وال
ف 

شا
تك

اس
لل

يّ.
حسّ

ال
ل 

سائ
الو

م 
دا

خ
ست

ر ا
تيا

اخ
  -

لٍ 
شك

ا ب
مه

دا
خ

ست
 وا

نيّةّ
الف

بٍ.
اسِ

من
د 

سي
ج

ى ت
عل

رة 
قد

 ال
هار

ظ �إ
ب

جّار
الت

ة 
فني

دّ ال
موا

فُ ال
كش

ست
ي

ة 
تلف

خ
ق م

طر
ء ب

بنا
دّ ال

موا
و

رة.
كر

ومت

دّ 
موا

 و
ينة

الل
ة  

فني
 ال

وادّ
لم

مُ ا
خدِ

ست
ي

فٍ.
هاد

لٍ 
شك

ن ب
جي

الع
ءٍو

بنا
ال

ف 
كي

ى 
لير

ةٍ 
تلِف

خ
 م

رق
بط

لُِ 
حاو

ي
 ،

ب
جّري

 الت
عد

 وب
دّ.

موا
 ال

بُ
جي

ست
ت

 ،
ت«

 بي
ذا

»ه
ه)

ج
أنت � 

 ما
مّي

يُس
د 

ق
.)

..
.»

كة
كع

« 
أو �

ي 
ه ف

ضعَ
 لي

مّل
الر

ل 
يبل

ن 
أ مُ�

َّ تعل
ي

ما.
لٍ 

شك
ع 

صن
ه ل

قلبَّ
 وي

ل،
سط

ن 
 ع

بير
لتعّ

ةً ل
يط

بس
ء 

شيا
أ ع �

صن
ي

ة.
صّ

خا
 ال

اره
فك

أ �
دّ 

موا
 ال

عل
تفا

ةّ 
يفي

لك
ه 

هم
قُ ف

طبّ
ي

ما 
 ،

لبًا
وغا

 .
دفةٍ

ها
ل 

كا
أش �

ء 
بنا

ل
ر.

عبي
 الت

ريد
ا ي

ماذ
ن 

 ع
ف

عر
ي

ةً 
َّ صل

مف
 و

سة
رو

مد
ء 

شيا
أ ع �

صن
ي

ه.
ارب

ج
 وت

ائه
آر و�

ره 
كا

أف � 
يل

مث
لت

نَ 
 م

عّةً
تنو

 م
عةً

مو
ج

 م
دِمُ

خ
ست

ي
ره 

كا
أف و�

ه 
رفت

مع
ن 

 ع
بير

لتعّ
ادّل

مو
ال

ي 
ء ف

شيا
أ ع �

صن
د ي

 وق
ةّ.

الي
خي

ال
يّ.

ثيل
تم

بٍ 
 لَعِ

ال
خل
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عيّ
بدا

 الإ
يّ /

مال
لج

وّ ا
نّم

ال
د 

سي
ج

ى ت
عل

رة 
قد

 ال
هار

ظ �إ
  -

ةٍ 
فنيّّ

لٍ 
كا

أش �
بر 

 ع
راءٍ

آ  و�
كارٍ

أف �
ةٍ.

دّد
متع

ةٍ 
فنيّّ

لَ 
سائ

 و
دام

خ
ست

  ا
-

يّ.
ذّات

 ال
بير

لتعّ
ةٍ ل

وعّ
متن

ةٍّ 
صري

ب
ة 

هيّ
شّف

 ال
غّة

الل
م 

دا
خ

ست
  ا

-
ح 

طر
و 

أ فٍ �
ص

 و
أو � 

هْمٍ
لفَ

يّّ.
 فن

ملٍ
 ع

عن
ةٍ 

سئل
أ �

ل 
ما

أع �
مٍ ب

ما
هت

نِ ا
 ع

بير
لتعّ

  ا
-

ها.
دير

وتق
ةّ 

عي
دا

إب ل�
ن ا

خري
آ ال�

بِرُ 
خت

 وي
هنُ

ويد
مُ 

رس
ي

ل 
كا

أش �
 وال

وط
خط

بال
ن.

ألوا �
وال

ة 
داي

 وب
دية

ص
الق

ض 
 بع

هِرُ
يُظْ

تٍ 
شارا

عِ �إ
ض

د و
 عن

كم
ح

الت
ةٍ.

ورق
ى 

عل
نٍ 

ألوا
 ب�

طًا
طو

 خ
نعُ

ص
- ي

ة 
ورق

ف ال
طر

ى 
عل

ةٍ 
وعّ

متن
ة.

ض
عري

م ال
قلا

أ ال�
ب

ةًّ 
ئري

 دا
تٍ

شا
خرب

عُ 
صن

- ي
كًا 

تار
 ،

ضة
عري

م ال
قلا

أ ال�
ب

ي 
ةً ف

غير
ص

ةً و
بير

 ك
تٍ

اما
عل

هّا.
كل

ة 
ورق

ء ال
حا

أن �
دًا 

عو
ص

طًا 
طو

 خ
هنُ

يد
 -

م.
رسّ

ل ال
حم

ى م
عل

ولًا
ونز

م 
حك

 الت
ض

ببع
نُ 

ده
و ي

أ مُ �
رس

ي
صّ.

خا
 ال

دفه
 له

بقا
وط

ف 
كي

ة 
عرف

لم
ةً 

تلف
خ

 م
رقًا

 ط
ولُِ

حا
ي

 ،
بار

خت
الا

د 
وبع

 .
وادّ

لم
بُ ا

جاوَ
تت

بر 
ويع

ة 
وّح

الل
وِ 

أ م �
رسّ

 ال
مّي

يُس
د 

ق
ه.

كرت
ن ف

ع

ة 
صّ

خا
 ال

اتهِ
ثيل

تم
كر 

يبت
ةً.

تلِف
خ

 م
وادّ

 م
دِمًا

خ
ست

م
ىّ 

حت
و 

أ ء �
شيا

أ ي �
طل

و ي
أ مُ �

رس
ي

ي 
نتق

 وي
ل،

صي
تفّا

 ال
ض

ببع
ثًا 

دا
أح �

ه.
داف

أه �
ةً ل

عدّ
طَ 

سائ
 و

معُ
ج

و ي
أ �

ن 
دا

 وي
سٌ

أ  ر�
فيه

مًا 
جس

مُ 
رس

- ي
عر 

لشَّ
فُ ا

ضي
 ويُ

ن،
جِلا

ور
ةٍ.

ن لوَّ
 م

امٍ
أقل �

ء ب
ذا

ح
وال

 ،
فذ

ونوا
بٍ 

 با
مع

تًا 
 بي

سمُ
 ير

-
ق 

أزر �
وال

فر 
ص

أ ال�
يْ 

لونَ
جُ 

مز
مَُّ ي

ث
ة 

داي
 )ب

ضر
أخ �

 ال
لى

 ع
ول

ص
ح

لل
ة 

ولي
الا

ن 
لوا

الا
ى 

عل
ف 

عر
الت

.)
عية

فر
 ال

وان
لال

وا

ة 
صّ

خا
 ال

ربه
جا

ه ت
كار

أف و�
ءه 

آرا � 
ثلُّ

يُم
ن.

كا
لم

 با
عي

وو
دةٍ 

عدّ
 مت

يلَ
ص

تفا
ب

م 
قيا

 لل
عّةً

تنو
 م

طَ
سائ

 و
دِمُ

خ
ست

ي
رة 

اك
لذّ

ى ا
عل

ءً 
بنا

ةٍ 
ل صَّ

مف
تٍ 

عا
دا

ب ب�إ
ل.

خيا
وال

ظة
اح

مل
وال

لا 
 مث

وان
أل ل�

ج ا
در

م ت
فه

أ ب �
بد

ي
ن 

ألوا
ال�

و 
ح

ا ن
رج

تد
ود 

أس �
 ال

افة
ض

ب�إ
كنة

دا
ال

ن 
ألوا

ال�
و 

ح
ا ن

رج
تد

ض 
أبي �

 ال
افة

ض
�إ

ة.
ح

فات
ال
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عيّ
بدا

 الإ
يّ /

مال
لج

وّ ا
نّم

ال

يّ 
ثيل

تم
بٍ 

 لَعِ
في

ط 
خرا

لان
  ا

-
ر.

آخ �
لٍ 

طف
ع 

 م
نيّ

عاو
ت

بَ 
وان

 ج
لدُّ

ويق
ده 

وح
بُ 

يلع
نا 

تعي
مس

ا ب
رٍ م

دو
ن 

ةً م
يط

بس
تٍ 

صوا
أ  و�

ط 
حي

لم
ن ا

د م
موا

ب
ةً.

قعيّ
وا

عَ 
 م

كيّ
شارُ

 وت
وازٍ

 م
بٍ

 لَعِ
في

طُ 
خر

ين
ن.

أقرا
ال�

يّ 
اون

 تع
وارٍ

أد � 
بِ

 لَعِ
في

طُ 
خر

ين
ن.

أقرا
ال�

عَ 
م

عٍ 
وسَّ

م يّ
اون

 تع
وارٍ

أد بِ�
 لَعِ

في
رطُ

خ
ين

ن.
أقرا

ال�
معَ

طٍ 
َّ خط

م

بَ 
جار

ي ت
ة ف

رك
شا

لم
- ا

ع 
ما

وس
ةٍ 

عيّ
ما

 ج
ةٍ قيّ

سي
مو

ع 
يقا

إ ال�
 و

ناء
الغ

 و
قى

سي
مو

ال
بع

صا
أ ال�

ب

ى 
سيق

مو
عَ ال

لُ م
اعُ

يتف
قٍ.

تسّ
بٍ م

جاو
بت

د 
شي

أنا � 
أو � 

انٍ
أغ � 

من
ء 

جزا
أ رُ �

كرّ
ي

ع 
يقا

ع �إ
 م

بُ
جاوَ

ويت
ةٍ 

يط
بس

ى.
سيق

مو
ال

بُ 
جاوَ

ويت
ةً 

يط
بس

ي 
غان

أ يّ �
يُغن

وِ 
أ ت �

صّو
بال

ى 
سيق

مو
 ال

يير
 تغ

مع
د.

جس
ال

عَ 
 م

وبًا
جا

ه ت
ركت

وح
ءه 

غنا
لُ 

عدّ
يُ

ع.
يقا

إ ال�
 و

مة
لنغّ

ي ا
ت ف

ييرا
لتغّ

ا
ظُ 

حاف
 وي

مة
لنغّ

عَ ا
 م

نيّ
 يُغ

 ما
بًا،

غال
ةً 

صّ
خا

ةً 
غني

أ ج �
ينت

و 
 ،

ع
يقا

إ ال�
ى 

عل به
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•	
ية
رك
لح
ت ا

ارا
مه

 ال
مو

ون
ي 
سد

لج
وا
نم
ال

يّة
رك

لح
ت ا

هارا
لم

/ ا
يّ 

سد
لج

وّ ا
نّم

ال
ن 

 م
عّةٍ

تنو
 م

عةٍ
مو

ج
 م

في
ط 

خرا
لان

  ا
-

ل 
طفّ

 ال
رهُا

ختا
ى ي

كبر
ةٍ 

ركيّ
 ح

تٍ
طا

شا
ن

بي
مر

وال
تٍ 

ركا
 ح

ملُ
تش

تٍ 
طا

شا
ء ن

أدا �
  -

ل 
ما

ستع
ع ا

 م
يرة

كب
 ال

ت
ضلا

للع
تٍ.

دّا
مع

تٍ 
ارا

مه
ن 

 م
ليةٍ

تتا
 م

سلةٍ
سل

ء 
أدا �

  -
ةٍ.

َّم ظ
 من

قةٍ
طري

ةٍ ب
دّد

متع
ةٍ 

ركيّ
ح

رهُ 
ختا

يّ ي
سد

 ج
طٍ

شا
ي ن

ط ف
خرا

لان
  ا

-
بي

مر
 ال

أوِ � 
فّل

لط
ا

نَ 
 م

عّةٍ
تنو

 م
عةٍ

مو
ج

 م
في

ءةٍ 
كفا

ر 
ها

ظ �إ
ةً 

ق سَّ
 من

كةً
حر

بُ 
َّ طل

 تت
تّي

 ال
ت

طا
شّا

الن
ى.

كبر
 ال

ت
ضلا

الع
م 

دا
خ

ست
با

ض 
 بع

مع
كُ 

حرَّ
يت

ة 
حرك

ي ال
م ف

حك
الت

عة
سر

 وال
ت

ضلا
الع

و

ي 
م ف

قد
 مت

كم
ح

ع ت
 م

كُ رَّ
ح

يت
ت

ركا
ح

قال
سي

وتن
يرة

كب
 ال

ت
ضلا

الع
نٍُ.

واز
 بت

ضُ
يرك

 و
شي

يم
ه 

دمَيْ
ع ق

ويرف
تٍ 

طوا
خ

مُ ب
قو

- ي
ب

نّاو
الت

ب
ة 

اثيّ
 ثلُ

جةٍ
درّا

ى 
عل

بُ 
يرك

 -
م.

ُّ قّد
للت

ت 
جلا

الع
ق.

نزل
لم

م ا
َّ سُل

ى 
عل

عدُ
ص

- ي
عًا 

 م
يْن

دمَ
الق

ه ب
كان

 م
في

فزُ 
 يق

-
ةً.

عد
تٍ 

مرّا

ض 
رّك

 ال
ثل

 م
دّةً

 ع
تٍ

ركا
 ح

سّقُ
ين

ز.
قف

وال
دّةً 

 ع
تٍ

ركا
 ح

ين
عُ ب

جم
ي

ل 
سبي

ى 
عل

 .
يرة

كب
 ال

ت
ضلا

للع
ل:

مثا
ال

ز.
قف

 وي
ضُ

يرك
 -

رة.
لك

ل ا
لرك

رُ 
ضَّ
ح

ويت
ضُ 

يرك
 -

ورُ 
ويد

أ  د�
 يب

ثمَُّ
فُ 

َّ توق
 وي

ضُ
يرك

 -
ع.

وقو
 ال

ون
 د

من
ى 

خط
ويت

و 
أ ه �

ميل
 لز

كرة
 ال

مي
 ير

-
ت.

قبا
الع

ر 
سا

م

د 
تزايُ

ع 
 م

دًا
عقي

ر ت
كث

أ تٍ �
ركا

 ح
سّقُ

ين
ة.

دّق
وال

ن 
وّاز

والت
رة 

يط
لسّ

ا
ةٍ.

حد
 وا

جِْلٍ
 ر

لى
 ع

فزُ
 يق

-
برُ 

 يع
ما

 في
ياهٍ

 م
ويةَ

حا
لُ 

حم
- ي

ء.
ما

 ال
ب

سك
ن 

دو
ن 

 م
عة

لقا
ا

د 
ن ق

لك
 و

رة،
لك

ط ا
تقا

لالْ
كُ رَّ

ح
 يت

-
ى 

عل
ه 

عَيْ
ذرا

ا ب
كه

مس
ن 

 م
َّنُ ك

تم
ي

ه.
دَيْ

 بي
س

ولي
ه 

سم
ج

د.
الي

ة ب
كر

 ال
قي

 يُلْ
-

ة 
ضعيّ

 و
لى

 ع
ظ

حفا
 ال

لى
 ع

در
 قا

-
ض 

أر �
 ال

لى
 ع

أو � 
سيّ

كر
 ال

لى
هع

سم
ج

ة.
قيق

 د
20

دّة 
لم

ة.
وح

رج
أ ال�

ى 
عل

كُ 
حرَّ

 يت
-
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يّة
رك

لح
ت ا

هارا
لم

/ ا
يّ 

سد
لج

وّ ا
نّم

ال
وةّ 

ى ق
ل  �إ

جُ
حتا

ةٍ ت
قيق

 د
ةٍ كيّ

حر
مّ 

ها
 مَ

داء
أ �  

-
ها.

علي
رة 

يط
لسّ

 وا
يرة

صّغ
 ال

ت
ضلا

الع
مّ 

ها
 مَ

داء
أ  ل�

يد
وال

ن 
لعي

ن ا
 بي

يق
نّس

 الت
دام

خ
ست

- ا
حٍ.

جا
 بن

قةٍ
دقي

ةٍ 
ركيّ

ح
ت 

دوا
أ  و�

سّم
والر

ة 
تاب

لك
 با

ُّمٍ ك
ح

ء ت
بَد

ر 
ها

ظ �إ
 -

نّ.
الف

ى 
عل

رةٍ 
يط

بس
ما 

نٍ 
كا

 م
من

ض
ك 

حّرُّ
 الت

-
د.

جس
ال

ل 
ص

 لف
بع

صا
أ ال�

م 
دا

خ
ست

ا
رةٍ 
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XI. ملخص الجدول اليومي أو البرنامج اليومي 
للنشاط:

ولياء  طفال وال�أ - استقبال ال�أ

طفال  - تجمع ال�أ

فترة راحة  تتخللهما  و�أخرى مسائية  فترة صباحية  �إلى  اليوم  - يقسم 
نشطة وتوزيعها فيخضع لبرنامج المربي بالروضة  وغداء ، بالنسبة لترتيب ال�أ
طفال ويمكن تعديله وتغييره طبقا لما تراه المجموعة مناسبا  وحاجيات ال�أ

حوال يجب �أن يغطي المجالات التالية: �إلا �أنه في كل ال�أ

نشطة البدنية والحركية  - ال�أ

بداعية  نشطة الفنية وال�إ - ال�أ

يقاعية  نشطة الموسيقية وال�إ - ال�أ

- استغلال القصة 

نشطة الدرامية المسرحية  - ال�أ

نشطة الخارجية  - ال�أ

نشطة  طفال والتقييم الذاتي لل�أ - الت�أمل في الممارسة اليومية لل�أ

- التوثيق البيداغوجي الخاص بكل طفل 

ولياء  - التواصل مع ال�أ

دارة  - التواصل مع الزملاء وال�إ

)انظر المحمل التربوي عدد1(
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لات ومهارات  XI. مربي رياض الأطفال: المؤهِّ
المهنة والخصائص الشّخصيّة

لات العلمية: 1. المؤهِّ

يجب �أن يكون لدى مربي الطفولة المبكرة شهادة تكوين �أساسي 
في اختصاص تربية الطفولة  ويجبُ �أن يكونوا قد خضعوا لبَرنامجٍ توجيهيٍّ 
طفال  يسمحُ لهم بممارسة التّدريس تحت �إشراف  وتدريبي للمربينبرياض ال�أ

متفقدين ومساعدين بيداغوجيين ومدير)ة( المؤسسة.

تربية  �إختصاص  لديهم شهادة في  ليست  الذين  للمنشطين  بالنسبة 
الطفولة المبكرة طبقا للتراتيب والقوانين الجاري بها العمل )شهادة مهنية 
الرابعة من  السنة  قل مستوى  ال�أ �أن يكون لديهم على  �أو جامعية(فيجب 
التعليم الثانوي �أو السنة السابعة ثانوي نظام قديم ويكونوا قد تابعوا عددا من 
الدورات التكوينية التي تنظمها مصالح الوزارة المعنية بالطفولة في المجال 

2. المهارات الوظيفيّة:
طفال القدرة  * مهارات الاتّصال: يجبُ �أن يكونَ لدى مربي رياض ال�أ

طفال والزمّلاء والعائلات. ث بوضوحٍ والتّواصل معَ ال�أ على التّحدُّ

تقديم  على  قادرين  المربون  يكونَ  �أن  يجبُ  التّربويّة:  المهارات   *
رقُ لاستيعاب �أنماط التّعلُّم المختلفة  المفاهيم عبر مجموعةٍ متنوِّعةٍ منَ الطُّ

طفال. لدى ال�أ

بداعيّة: يجبُ �أن يكونَ المربون قادرين على تصميم  * المهارات ال�إ
زةٍ من تجارب التّعلُّم السّياقيّة في بيئة تعلُّمٍ مُلهِمةٍ. سلسلةٍ محفِّ

3. الخصائص الشّخصيّة:
تية: الشّغف،  طفال النّاجحون بالخصائص ال�آ يتمتَّعُ المربون برياض ال�أ

بداع والاحترام. الطّاقة، الصّبر المرونة، ال�إ
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التّحدّي  �أوقات  المربين خلال  زُ  الشّغف يحفِّ والدافعية:  الشّغف   *
�أهدافَهم  �أطفالُهم  قُ  يحقِّ عندما  نجاز  ال�إ حسّ  كسب  على  ويساعدُهم 

النّمائيّة والتّعلميّة.

�إبقاء  �أجل  �إلى مستويات طاقةٍ عاليةٍ من  المربون  الطّاقة: يحتاجُ   *
�أطفال الرّوضة منخرطِين في النّشاطات طول اليوم.

وحالاتهم  طفال  لل�أ المتنوِّعة  الحاجات  دعم  المربين  على  الصّبر:   
بالصبر  يتحلون  الذين  المربون  لديهم.  المختلفة  التّعلُّم  و�أنماط  العاطفيّة 

طفال. يعدّلون الخطط لاستيعاب حاجات ال�أ

* المرونة: يحتاجُ المربون بالرّوضات �إلى التّمتُّع بالرغّبة في التّكيُّف 
مع �أوضاعٍ غيرِ مرتقبةٍ، فتعديل الخطط متوقَّعٌ من مربي الرّوضات كافّة. 

باستمرارٍ من  طفال  ال�أ المبدعون حاجات  المربون  يُلَبّي  بداع:  ال�إ  *
التّعلُّميّة  �إنجازاتهم  تحقيق  على  تساعدُهم  نمائيًّا  ملائمةٍ  �أنشطة  خلال 

والنّمائيّة.

الاختلافات،  وتقدير  العائلات  احترام  المربين  على  الاحترام:   *
دومًا  الاحترام  فيها  يكونُ  روضة  في  مرتاحين  طفال  ال�أ يكونَ  �أن  ويجبُ 

نموذجًا ومطبَّقًا على الجميع.
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